Universidad Nacional de Lujan
Departamento de
Educacién

DISPOSICION PRESIDENTE/A DEL CONSEJO DIRECTIVO DEPARTAMENTO DE EDUCACION DISPPCD-E
22 / 2025

LUJAN, 10 DE MARZO DE 2025

VISTO: la solicitud de ratificacién del programa de la
asignatura Practicas Docentes II (Cdébdigo 33803); vy

CONSIDERANDO:

Que cuenta con dictamen favorable de la Comisidén de Plan de Estudio de
la carrera Profesorado en Fisica.

Que la presente disposicidén se emite en el marco de las atribuciones
conferidas mediante la Disposicidédn CD-E:050-16.

Por ello,

LA PRESIDENTA DEL CONSEJO DIRECTIVO DEL DEPARTAMENTO DE EDUCACION

DI SPONE:

ARTICULO 1°.- RATIFICAR para el afio 2025 el programa de la
asignatura Practicas Docentes 1T (Coédigo 33803) para la
carrera Profesorado en Fisica, aprobado por Disposicién DISPPCD-
ELUJ:0000041-23.-

ARTICULO 2°.- Registrese, comuniquese y archivese.-

Mg. Rosana E. Ponce - Vicepresidente Consejo Directivo - Departamento de Educacidn
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Universidad Nacional de Lujin
Departamento de Educacién LUJAN, 14 DE MARZO DE 2023

VISTO: la presentacidén de los programas de las asignatu-
ras Practicas Docentes I (Cédigo 33802), Practicas Docentes II (Cé-
digo 33803) y Seminario de Integracién (Cédigo 33805); y

CONSIDERANDO:

Que cuentan con dictamen favorable de la Comisidén de Plan
de Estudio de la carrera Profesorado en Fisica.

Que la presente disposicién se emite en el marco de las
atribuciones conferidas mediante 1la Disposicién CD-E:050-16.

Por ello,

LA PRESIDENTE DEL CONSEJO DIRECTIVO
DEL DEPARTAMENTO DE EDUCACION
DISPONE:

ARTICULO 1°.- Aprobar los programas de las asignaturas que se deta-
llan a continuacién para la Carrera Profesorado en Fisica:

Précticaé Docentes I (Cédigo 33802). Vigencia 2020-2021.-
Practicas Docentes I (Cédigo 33802). Vigencia 2022.-
Practicas Docentes I (Cédigo 33802). Vigencia 2023-2024.-
Practicas Docentes II (Cédigo 33803) . Vigencia 2020-2021.-

Practicas Docentes II (Cédigo 33803). Vigencia 2022.-

oo oo 0P racticas Docentes I (Cédigo 33803). Vigencia 2023-2024 .-
cfenmta TP -"n

“"Seminario de Integracién (Cédigo 33805). Vigencia 2020-2021.-
Seminario de Integracién (Cédigo 33805). Vigencia 2022.-

Seminario de Integracién (Cédigo 33805). Vigencia 2023-2024 .-
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ARTICULO 2°.- Registrese, comuniquese y archivese.-

DISPOSICION DISPPCD-ELUJ:0000041-23

“}M9. Andrea Paula Cormado Vazquez
A Presidente Consejo Direclivo
Depanamenta ds Educac4n
_ \/M Univataicad Naciunal de Ludn
A

Prof. Susana Neemi VITAL
Secretaria Académica
Departamenta de Educacion
Universidad Nacional de Lujén.
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DENOMINACION DE LA ACTIVIDAD: PRACTICAS DOCENTES Il (33803)
TIPO DE ACTIVIDAD ACADEMICA: Asignatura

CARRERA: Profesorado en Fisica
PLAN DE ESTUDIOS: 58.02 (Resolucién HCS N2 683/22 y Disposicién S.A N2 948/22), 58.01 (Resolucién
HCS N° 675/16)

DOCENTE RESPONSABLE:
MENGASCINI, Adriana Susana. Profesora Adjunta

EQUIPO DOCENTE: :

NARDELLI, :Maximiliano. Jefe de Trabajos Practicos
GARELLI, Fernando Miguel. Jefe de Trabajos Précticos
LOPEZ, Pablo Roberto. Ayudante de Primera

ACTIVID&DES CORRELATIVAS PRECEDENTES:
PARA CURSAR: 33802 Practicas Docentes |
PARA APROBAR. 33802 Précticas Docentes |

CARGA HORARIA TOTAL: HORAS SEMANALES: 8 - HORAS TOTALES: 128
DISTRIBUCION INTERNA DE LA CARGA HORARIA:

TEORICO: 37,5 %, 3 hs sémanales.

PRACTICAS: 62,5 %, 5 hs semanales.

| PERIODO DE VIGENCIA DEL PRESENTE PROGRAMA: 2023-2024 ]




UNIVERSIDAD NACIONAL DE LUJAN ,
DEPARTAMENTO DE EDUCACION :

PROGRAMA OFICIAL :
i. Lo | 4

CONTENIDOS MINIMOS O DESCRIPTORES | Ly gr ol :
Problematicas particulares de la ensefianza y el aprendizaje de la Mecénica, el electromagnetismo, la
termodinamica, los fenomenos ondulatorios, y la Fisica del siglo XX, en los diferentes niveles.
Observacién de clases, planificacién de clases y précticas de ensefiariza supervisadas, en instituciones

educativas de nivel medio y superior. - i

FUNDAMENTACION, OBJETIVOS, COMPETENCIAS - AR E

En este espacio es donde las y los estudiantes podran poner en préctica muchos de las actividades
planteadas en el perfil del graduado en el Plan General de la. Carrera, talesi como: el disefio e
implementacién de experimentos demostrativos y de trabajos practicos de laboratorio; el estimulo a los
y las estudiantes para el desarrollo de actividades creativas y la expresién del pensamiento critico e
independiente; la elaboracién de criterios validos para su intervencion pedagdgica teniendo en cuenta
las caracteristicas psicolégicas y socioculturales de sus estudiantes; la fundamentacién tedrica de la
propia practica de ensefianza y la asuncién una actitud critica y reflexiva respecto de.la misma:.

La presente propuesta articula dos ejes basicos, entramados en el desarrollo del'curso: el aprendizaje en
la accién y la formacién de docentes reflexivos/as. £rofefip

Este espacio formativo se centra en el “aprendizaje en la accién”: con el acompafiamiento del equipo
docente de la asignatura, los y las futuras profesoras planificaran, implementaran y analizaran
propuestas didacticas para grupos concretos de alumnos/as del nivel secundario o 'superior.

La reflexién desarrollada en la asignatura correlativa previa se complementara con una reflexion sobre la
accién y posterior a la accion. Es decir, ademés del “aprender en la accién” se. propone “aprender de la
propia practica”, reflexionando sobre lo hecho en una reconstruccion dialéctical entre lo tedrico y lo
préctico, entre saberes organizados y acciones organizadas. : . B e !

La reflexién que se propone se basa en lo expresado por Zeichner (1982) ‘en cuanto a lo que se
pretende enfocar: “Desde mi perspectiva sobre la prdctica docente reflexiva, la atencion del maestro se
centra tanto en su propio ejercicio profesional —hacia el interior—, como en las condiciones sociales en
las que ese ejercicio se sitia —hacia el exterior—. Las reflexiones de los maestros se orientan en parte
hacia la eliminacién de las condiciones sociales que deforman la autocomprensién de los maestros y
obstaculizan el desarrollo de su trabajo (...) La segunda caracteristica de mi vision de la prdctica reflexiva
consiste en su impulso democrdtico y emancipador, y en centrar en parte las deliberaciones del maestro
sobre los problemas que suscitan los casos de desigualdad e injusticia.que se producen en el aula, para
someterlos a un examen minucioso”. El autor plantea ademads que esta tarea no:es individual, sino que
“Se trata de constituir comunidades de aprendizaje de maestros en las que éstos se apoyen y estimulen
mutuamente. A mi modo de ver, este compromiso tiene un importante valor estratégico para crear las
condiciones que permitan el cambio institucional y social” (Zeichner, 1982).

Edelstein (2002) plantea que en la reflexion critica y colectiva, “es posible para cada sujeto reorganizar
sus esquemas de pensamiento y accién a la luz de categorias - cdn mayor poder explicativo y
problematizador de la realidad, que permitan profundizar én las evidencias aparentes de lo cotidiano.
(...) Por cierto que, una postura de reflexividad de este modo signr'ﬂcada’, conlleva necesariamente una
posicién de autonomia y libertad (...) Y es justamente a través de la dindension reflexiva, que el profesor
deja de ser un mediador pasivo entre la teoria y la prdctica, para_cdnvert{'rse en mf: mediador activo que
desde la prdctica reconstruye criticamente sus propias teorias”. R :
Como se plantea también en la propuesta de la asignatura correlativa Practicas Docentes |, en esta tarea
que apunta a la formacién de docentes reflexivos/as, nos enmarcamos ‘en la tradicidn de la educacién
popular latinoamericana intentando el fortalecimiento de una nfirada critica y transformadora fespecto
de la propia préctica y de la educacién en general. De esta manerg, asumimos un posicionamiento
basado en los pilares que distinguen a la perspectiva freireana en cua’hto'a_ los sentidos de educar: una

K

1 Res HCS 675/16. Profesorado en Fisica. Universidad Nacional de ‘t_l:uja'n.

2 Zeichner, K. 1982. El maestro como profesional reflexivo. Coni‘_&encia presentada en el 112
University of Wisconsin Reading Symposium: «Factors Related to Readirig Performance», Milwaukee

(Wisconsin, Estados Unidos). Texto traducido del original inglés por Pablo Manzano Bernrdez.
3 Edelstein, G. 2002. Problematizar las practicas de la ensefianza. Perspectiva 20, 467-482
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lectura critica del orden social vigente y un cuestionamiento al papel integrador que ha jugado alli la
educacion formal una |ritencmnal|dad politica emancipadora frente al orden social vigente; el propdsito
de contnbélr al fortalecammnto de los sectores dominados como sujeto histérico, capaz de protagonizar
eI cambio somal una cohviccién de que desde la educacidn es posible contribuir a esa intencionalidad,
actuando sobre la subjetwldad popular; un afdn por generar y emplear metodologias educativas
dlaiogacas,‘pam(:lpatwaq y activas (Torres Carrillo, 2007¢). Desde este posicionamiento nos interesa
fortalecer |el dialogo, : botencrar la participacion y promover espacios para disefiar colectivamente e
tmplemenﬁar propuestafs de ensefianza que posibiliten transformar los contextos educativos. La
pamupacnbn activay cn;lca de las y los estudiantes durante el proceso permitira la toma de decisiones
sobre las acciones a lmﬁlementar replantear o reorientar a lo largo de la experiencia y fortalecera el
andlisis y el reconocmmlinto de las dificultades, debilidades y contradicciones que tienen lugar dentro
del proceso !

o

La propuegta general para esta asignatura es, entonces, consolidar una comunidad de aprendizaje e

rndagauom en la que Ias futuras profesoras y profesores puedan planificar, implementar y registrar

diferentes ' propuestas'’ leducativas, y reflexionar posteriormente sobre las mismas. Si bien las

plamfrcat:lones son |nd1v;duaies, colegas y docentes responsables participaran como “otros espejos” en

los que ver(se) reﬂejad%os. Se propiciard que los resultados de estos andlisis sean presentados en

gongresos 'Fi,el drea. '

OBJETIVOS: ‘ F

® Desarrollar un periiodo de practicas docentes, a través de la elaboracién de propuestas
contex‘tuahzadas ¥ su implementacién en instituciones secundarias o terciarias, que contemplen

prohlematlcas partniulares de la ensefianza y el aprendizaje en temas de Fisica.

_f Propicjar un espa_cp colectivo de confianza para cuestionar con capacidad critica, reflexiva y

. analitica el rol dodente . internalizado, desde referentes tedricos (conceptuales y pedagégico-
didacticos). i ;'

® Vivenciar un procem de educacién popular centrado en la reflexién sobre la propia practica.

CONTENIDDS ' !

Nicleo temétlco 1: Elabbracién de propuestas

Planificacidn de propuedtas didacticas contextualizadas y fundamentadas para cursos comprendidos en
fas incumbencias profEsmnales de Nivel secundario o terciario: Posicionamiento pedagodgico,
tontextua!izacmn mte:nnonalldades seleccién, jerarquizacién, secuenciacion y organizacion de los
contemdog, seleccion de| estrategias de ensefianza, materiales y recursos; modalidades e instrumentos
de evaluacién. Consideracién de las problematicas referidas a la ensefianza de la mecénica, el
electromagnensmo la, terrnodmamlca los fenémenos ondulatorios, y la Fisica del siglo XX, en las
propuestas educativas |r¢ahzz=ndals. Planificacién y seleccién de modalidades de registros de la propuesta
(obsemamén partuclpanqa grabacidn de audio/ video, diarios de campo).

Nucleo temético 2: Implementaclén de las propuestas

Estrateglas de |ntewem|én en los cursos destino. Tiempos, relacién con las y los estudiantes.
?rocedlmlqntos de eva!t*acaon de los trabajos de los y las estudiantes. Identificacién de obstdculos de
aprendlzaje Evaluacion ?olaboratwa, en proceso, de la experiencia en espacios de tutoria. Construccién
de regustros dela lmplerTentauén

Niicleo temitico 3: Ewi‘l*aciéﬁ de las propuestas y reflexion sobre la practica.

Evaluaciénjfc:ie la propu'e#ta y de su implementacion. Coherencia entre lo planeado y lo implementado.
Construccién de bases de datos de los diversos registros de las clases desarrolladas. Andlisis colaborativo
y reflexivo de las clases; Reflexion final sobre la préctica docente.

Modalidad de trabajo é;r Residencia
i ' T 1

A
{ |
i 1 L

L
it

1‘ Torres Carrillo, A. (2007). Educacion Popular, trayectoria y actualidad, Bogota, El Buho.
; |
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Los ambitos de las Précticas seran, fundamentalmente, escuelas medias de gestion estatal de Ia zona de
influencia de la Universidad, pero también (y atendiendo al perfil del graduado) de nivel terciario.
Se propone la realizacién de clases tedrico-practicas semanales, el desarrollo de un periodo de
residencia, y la atencién y seguimiento del desempefio durante la misma en espacios de tutorias.

' . |
Actividades ! |
1. Elaboracién de propuestas |
Desarrollo de planificaciones sobre teméticas acordadas con el/la docente del curso que recublré alosy
las practicantes. Socializacion semanal del avance individual sobre las mismas en iespacios de discusion
con el equipo docente y el resto del grupo clase. Reflexion conjunta sobre los aspectos considerados en
las propuestas: definicion de objetivos, secuenciacion de contenidos, estrategias seleccionadas, recursos
a utilizar, instrumentos de evaluacién, &mbito de realizacién (aula, laboratorio, campo). Actualizacién
bibliogréafica respecto de aspectos conceptuales y pedagégico-diddcticos involucrados en la propuesta.
Presentacion de la versién avanzada de la misma. i
2. Implementacion de las propuestas |
Periodo de residencia (12 hs) con desarrollo de clases de cursos en las lnﬁtltucmnes educatwas
asignadas, con observacién del/la docente del curso receptor y del equipo docente a cargo de la
presente asignatura. Realizacion de registros (audiograbaciones, futografias, notas de campo).
Participacién en espacios de tutorias. .
3. Evaluacién de las propuestas y reflexion sobre la practica.
Socializacion de avances, dificultades, obstdculos encontrados en. el desarrolio de la préctica.
Elaboracién del trabajo final integrador, con fundamentacién de la propuesta resultados de su

implementacién y reflexion sobre la propia practica. ; .

REQUISITOS DE APROBACION Y CRITERIOS DE CALIFICACION: |
CONDICIONES PARA PROMOVER (SIN EL REQUISITO DE EXAMEN FINAL) - i !
DE ACUERDO AL ART.23 DEL REGIMEN GENERAL DE ESTUDIOS RESHCS-LUJ:0000996-15

a) Tener aprobadas las actividades correlativas al finalizar el turno de examen extraordinario de
ese cuatrimestre. }

b) Cumplir con un minimo del 80 % de asistencia para las clases y el 100 % de Ias horas estipuladas
de Practicas en terreno. -

c) Aprobar todos los Trabajos Practicos previstos en este programa, pudier‘pdo recuperarse hasta
un 25% del total por ausencias o aplazos. i

d) Aprobar el 100% de las evaluaciones previstas con un promedio no inferi@r a seis (6) puntos sin
recuperar ninguna. -‘

e) Aprobar un trabajo final integrador de la asignatura con calificacién no inferior a siete (7)
puntos. Esta evaluacién consistird en la elaboracién, de manera individual, de un escrito que
sistematice una reflexion sobre la residencia desarrollada, recuperando los saberes trabajados
durante el curso. Su presentacién y aprobacién en término (dos semanas antes de la
finalizacién del curso) y su presentacion (defensa) durante el dltimo encuéntro

CONDICIONES PARA APROBAR COMO REGULAR (CON REQUISITO DE EXAMEN FINAL] ;
DE ACUERDO AL ART.24 DEL REGIMEN GENERAL DE ESTUDIOS RESHCS-LUJ:0000996-15 i

a) Estar en condicién de regular en las actividades correlativas al momento de su |nscripclun al
cursado de la asignatura. !

b) Cumplir con un minimo del 80 % de asistencia para las clases y el 100 % de las horas estipuladas
de Précticas. |

c) Aprobar todos los trabajos practicos previstos en este programa, pudlendo recuperarse hasta
un 40% del total por ausencias o aplazos. |

d) Aprobar el 100% de las evaluaciones previstas con un promedio no |nfen¢r a cuatro (4) puntos,
pudiendo recuperar el 50% de las mismas. Cada evaluacion sélo podré recuperarse en una
oportunidad.

EXAMENES PARA ESTUDIANTES EN CONDICION DE LIBRES
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uedado e}i condicni&n d¢ libres por aplicacién de los articulos 29 o 32 del Régimen General de Estudios,
0 podréq tendir en tal pondlcmn la presente actividad.

UNDAMENTACION'DE L.A IMPOSIBILIDAD DE RENDIR COMO ESTUDIANTE LIBRE:
® Er; 'prlnclpld la actividad de practica docente resulta fundamental para la formacién de todo/a
F'rqfesor/a en Hsuca
® Porotra parte wde acuerdo a los contenidos minimos del plan de estudios, los y las estudiantes
deipen rea‘lzar lun periodo de prdcticas docentes (residencia) en escuelas secundarias o
m'fhtutos tercmnos (eso no esta contemplado en la modalidad de examen libre).

® Finalmenteise qbnsndera que es fundamental tanto la orientacién del equipo docente, como la
cqlpboracmn partlapatlva de los y las demas residentes, para el desarrollo y la implementacién
dq cada perueha didactica individual.

\‘. | 22 |
LR bs “%0F

IBLIOGRAFIA | |

IBLIOGRAFIA OBLIGATbRIA

ota: la blblaografia =propuesta retoma en buena parte la de la asignatura previa ya que ésta se presenta

0mo su cqptlnuaudn Se considerard también durante el desarrollo del curso la inclusién de bibliografia
as especifica en re!acm&n a las tematicas disciplinares seleccionadas por las y los estudiantes para sus

propuestas didéctlcas Ia] misma serd buscada y selecmonada en conjunto entre docentes y estudiantes.

; £ara aqueﬂos estudiantps que, habiéndose inscripto oportunamente en la presente actividad hayan

l.onstru:c:t&h y evaluaan de planificaciones

havini, M. C 2015. La f?rmac:o'n en la practica docente. 1° ed. 1° reimp. Ciudad Auténoma de Buenos
Awm Paadés. Cdp. 3. Las practicas docentes en accion.

Feldman, D 2010. La prpgramacion. En: Feldman D. Diddctica General, Ministerio de Educaci6n de la
Nacién Cap. W pb. 41-58.

' Feldman, [} 2010 Las fu‘nc:ones del ensefiante: procedimientos, técnicas y estrategias. En: Feldman, D.

Diddttica General, Ministerio de Educacion de la Nacién. Cap. lll, pp. 33-40
zquierdo, M Sanmarrf'N y Espinet, M. 1999. Fundamentacion y disefio de las practicas escolares de
CIEI‘]CiIES expenn‘iefntales Ensefianza de las Ciencias, 17 (1): 45-59.
: o

Evaluacion - I
Angulo Del};ado F. ¥ Garcia Rovira, M. P. 1997. Aprender a ensefiar ciencias: una propuesta basada en la
auttarregulat:aénL lRewsta Electronica - Interuniversitaria de Formacion del Profesorado, 0.
[Dlsbonlb[e ep http://www.uva.es/aufop/publica/actas/viii/edprima.htm]
Geli, A. 2000 La evéluafdn de los procesos y de los resultados en la ensefianza de las ciencias. Perales
Palafqnos Fly Caﬁal de Leén, P.. Diddctica de las Ciencias Experimentales. Teoria y prdctica de la
ensefianza dé las trencms Marfil, Alcoy, Espafa. Cap. 8, pp. 187-205.
Jorba, J. y SGnmarti N 1997 La evaluacion como instrumento para mejorar el proceso de aprendizaje
de tas ciencias. En Del Carmen L. (coord.), La ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias de la
Natw'a.feza enla q'ducacrdn Secundaria. Cap. VI, pp. 155-191. Barcelona: Horsori

.{ i }- i ‘e '
Disefios cu;riculares i
Direccion GEneral de Cu'tura y Educacion de:la Prov. de Buenos Aires. Marco general del Ciclo Superior
de la Escuela Secundaria (para 4°, 5° y 6° Afio)
Direccién General' de Cdltura y Educacién de la Prov. de Buenos Aires. 2010. Disefio Curricular para la
Edu]:acnon Secundarla Orientacién Ciencias Naturales, 4° afio.
Direccion General de Cdltura y Educacion de la Prov. de Buenos Aires. 2011. Disefio Curricular para la
Edutacién Securidaria, Orientacién Ciencias Naturales, 5° afio.
Direccién General: de Cdltura y Educacién dela Prov. de Buenos Aires. 2011. Disefio Curricular para la
Edutacion Sepundaria Orientacién Ciencias Naturales, 6° afio.
Direccion General de Cultura y Educacion de la Prov. de Buenos Aires. 2010. Disefio Curricular de
Introduccién a la Fisica, 4° afio (ES).




UNIVERSIDAD NACIONAL DE LUJAN O i e
DEPARTAMENTO DE EDUCACION ;
1

PROGRAMA OFICIAL Rr

Direccién General de Cultura y Educacion de la Prov. de Buenos Aires. Disefio Curficular para Educacn&n
Secundaria, 5° afio, Fisica. i 5 3 i

Direccién General de Cultura y Educacion de la Prov. de Buenos Aires. Disefio Curricular de Fisica clésuca
y moderna, 62 afio (ES). gie o |

{ gl i

i -

Andlisis y reflexion sobre la préctica Lo

Garcia-Cabrero Cabrero, B., Loredo, J. y Carranza, G. 2008. Andlisis de la practica . educatl\ra de Ios
docentes: pensamiento, interaccién y reflexion. Revista Electrénica de Investigacion Educatwa
Especial. http://redie.uabc.mx/NumEsp1/contenido-garcialoredocarranza. html i

Rigal, L. (2004). E/ sentido de educar. Critica a los procesos de transformacion educativa en Argentina,
dentro del marco Latinoamericano. Buenos Aires, Mifio.y Davila. : [ ¥

Zeichner, K. 1993. El maestro como profesional reflexivo. Cuadernos de Peo‘agog(m 220 44-50. -

Textos optativos (en relacion con las necesidades de Qrofundlzacwn de temas gara la evaluamén y
disefio de planificaciones): :

Alconchel, F.; Cdmara, M.; Diaz, M.; Gdmez, B.; Gamez, L.; Laguna M. F.; Lavin A.l,rMartin, P; Ponce,A
y Seidel, L. 2015. Cuestionarios conceptuales en Fisica: evaluacnén de resdlltados de aprendizaje

y conceptos erréneos en Mecénica y Electromagnetismo. Actas del /Il Congreso Internacional

sobre Aprendizaje, Innovacién y Competitividad (CINAIC 2015) ¢ 2 i
Badagnani, D.; Petrucci, D. y Cappannini, 0. 2012. Sobre los recursos cognitivos en pensadores no-
newtonianos. Actas del X! Simposio de Investigacion y Ensefianza de la Fisica.
Cérdenas, M. y Ragout de Lozano, S. 1996. Explicaciones de procesos termodinamicos a partir del
modelo corpuscular: una propuesta didactica. Ensefianza de las Ciencias, 14 (3). 343-349.
Cotignola, M.; Bordogna, C,; Punte, G y Cappannini, O. 2001. Reorganizacién e integracion curricular en
un curso universitario inicial de fisica. Revista de Ensefianza de la Fisica, Vol. 14 No 2, pp 27-37.
Durédn-Aponte, E. y Durdn-Garcia, M. 2013. Aprendizaje cooperativo en la Enseﬁanpa-de Termodinamica:
Estilos de Aprendizaje y Atribuciones Causales. Revista Estilos de Aprendiztife,n211, Vol 6.
Espindola, C y Cappannini, O. 2010. Cambios en las representaciones sobre estructura de la materia en
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