“2024 - 40 afios de la Reapertura de la Universidad Nacional de Lujdn y 30

anios del Reconocimiento Constitucional de la Autonomia Universitaria”

Universidad Nacional de Lujan
Departamento de
Educacién

DISPOSICION PRESIDENTE/A DEL CONSEJO DIRECTIVO DEPARTAMENTO DE EDUCACION DISPPCD-E
255 / 2024

LUJAN, 9 DE DICIEMBRE 2024

VISTO: la presentacidén del programa de la asignatura Didactica de 1la
Fisica (Cb6bdigo 33801); vy

CONSIDERANDO:

Que cuenta con dictamen favorable de la Comisidén de Plan de Estudio de
la carrera Profesorado en Fisica.

Que la presente disposicidédn se emite en el marco de las atribuciones
conferidas mediante la Disposicidén CD-E:050-16.

Por ello,

LA PRESIDENTA DEL CONSEJO DIRECTIVO DEL DEPARTAMENTO DE EDUCACION

DI SPONE:

ARTICULO 1°.- Aprobar el programa Didactica de 1la Fisica (Cédigo
33801) . Vigencia 2024-2025 para la carrera Profesorado en Fisica, que
forma parte de la presente disposicidn.-

ARTICULO 2°.- Registrese, comuniquese y archivese.-

Mg. Rosana E. Ponce - Vicepresidente Consejo Directivo - Departamento de Educacidn
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DENOMINACION DE LA ACTIVIDAD: DIDACTICA DE LA FiSICA (33801)

PLAN DE ESTUDIOS: Plan actual, 58.03 (Resolucion H.C.S N° 246/24 y Disposicion SA N° 386/24);
Plan anterior, 58.02 (Resolucion HCS N° 683/22 y Disposicion S.A N° 948/22).

TIPO DE ACTIVIDAD ACADEMICA: Asignatura

UNIDAD ACADEMICA: Departamento de Educacion

CARRERA: Profesorado en Fisica

DOCENTE RESPONSABLE: Dra. Maimone, Maria del Carmen. Profesora adjunta.
EQUIPO DOCENTE:

Mg. Julio Cabrera. Jefe de Trabajos Practicos
Esp. Pablo Lopez. Ayudante de Primera
Estudiante. Malena Azul Tacuri Condo, ayudante de segunda

CARGA HORARIA: horas semanales: 6hs - horas totales: 96hs.
Distribucion interna de la carga horaria:

40% (tres horas) tedrico
40% (tres horas) practico
20% trabajo de campo

CORRELATIVAS PRECEDENTES:
Para aprobar: 34101 Didactica General— 10909 Fisica II.
CONTENIDOS MINIMOS O DESCRIPTORES:

La Didéctica de la Fisica y el trabajo colaborativo con la Didactica General. Finalidades de la ensefianza
de la Fisica en la Educacion Secundaria y en Carreras de Educacion Superior. Discusiones en torno a la
ensefianza de la Fisica y las Ciencias Naturales en la escuela: Alfabetizacion cientifica y tecnologica; el
Movimiento Ciencia-Tecnologia-Sociedad; entre otros. Relaciones entre el conocimiento cotidiano, el
cientifico y los enfoques de ensefianza. Los obstaculos epistemoldgicos; la historia de constitucion de la
disciplina y su inclusion en la ensefianza. El Lenguaje de las Ciencias y su apropiacion: formas de
intervencion didactica en el didlogo en las aulas, la escritura y la lectura de la Fisica. Las experiencias de
laboratorio, los informes, las Tecnologias de Informaciéon y Comunicacion en relacion con diferentes
enfoques de la ensefianza de la Fisica. Problemas y modelos en la ensefianza de la Fisica. Analisis del uso
del lenguaje matematico en la Fisica. Perspectivas epistemoldgicas actuales de la Fisica y su relacion con
su ensefianza.

PERIODO DE VIGENCIA DEL PRESENTE PROGRAMA: 2024-2025

FUNDAMENTACION:

Las tultimas décadas del siglo XX han constituido el escenario del debate publico de los nuevos
paradigmas que comenzaron a movilizar el edificio cultural y cientifico consolidado durante el siglo XIX.
Caos, complejidad, incertidumbre, comenzaron a instalarse como sustento de nuevos paradigmas. A su
vez, la tercera revolucion tecnologica encuentra al siglo XXI en medio de un debate que ha comenzado
hacia los finales del siglo anterior, la posmodernidad como forma de describir y explicar la globalizacion
y sus relaciones con la localidad, la diversidad cultural, las nuevas tecnologias de la comunicacion y los
nuevos sujetos que se nos presentan como estudiantes. Todos estos cambios tan acelerados han
convocado a una revision profunda de los marcos y los métodos a través de los cuales los seres humanos
construimos el mundo y accionamos en él. Entre los diversos campos de conocimiento afectados, el de la
educacion en ciencias no ha quedado indemne.
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Reconocer los profundos cambios que se estan operando en el campo de la ciencia, la formas de
comunicar y de buscar y encontrar informacion, trae aparejado la discusién académica sobre qué modelos
de ensefianza son los mas adecuados y qué modelo de ciencia puede y debe ser incorporado en los
curriculos escolares.

Tal situacion encuentra su correlato en la orientacion que la investigacion en didactica de las ciencias va
adoptando. José Fernandez Gonzalez y otros (2002). Ya hace mas de dos décadas recopild las lineas
prioritarias de investigacion relacionandolas con los planteos de cambios paradigmaticos expresados mas
arriba y detectando las areas de vacancia en esta didactica. En este recorrido se puede apreciar lo que se
podria denominar, un estado exploratorio en la incursion de problematicas que exceden las mas
tradicionales dentro de la conformacion disciplinaria de la didactica de las ciencias experimentales. Una
ausencia notoria la conforma la carencia de estudios referidos a la poblaciéon real con la que se encuentran
los profesores en la escuela, la cual no deja de estar asociada a un enfoque sobre la ensefianza de las
ciencias, sustentado en investigaciones que tienen su origen en los paises centrales (Maimone 2013) y un
enfoque de democratizaciéon del conocimiento que afirma que el originado en la ciencia es el mas
avanzado que ha logrado la humanidad y de caracter universal; se desconoce en esta afirmacion que todo
conocimiento es validado en un contexto historico-social y cultural. Ya en la década de 1980 Oscar
Varsavsky advertia que “la dependencia tecnoldgica y cientifica es s6lo un aspecto de la dependencia
cultural, cuya otra cara es la imitacion del estilo de consumo de los paises dominantes (...) La
dependencia sélo termina cuando el pais define su estilo tecnologico propio, en base a su Proyecto
Nacional (...) Aun las técnicas fisicas — superiores en los paises dominantes son poco convenientes para
nosotros, porque nuestros problemas a resolver no son casi nunca los mismos alld que aca”. Esta
disociacion sigue atin en pie y mas radicalizada a partir del desarrollo de la inteligencia artificial.

Puntualizando sobre las numerosas propuestas curriculares que comienzan a aparecer desde la
popularizacion de los Modelos de Cambio Conceptual como paradigma dominante de la ensefianza de las
Ciencias, se puede apreciar una transposicion, en muchos casos lineal, desde disciplinas aledafias (entre
las cuales se destacan la psicologia y la filosofia), sin considerar los aportes de otras disciplinas a la
comprension del sujeto de aprendizaje y de ensefianza como, tampoco, al contexto social, politico y
cultural en donde este proceso cobra relevancia. Se podria parafrasear a Varsavsky, afirmando que estas
propuestas constituyen un caso particular de las dependencias que denunciaba.

Pensar en la educacion de nivel secundario en nuestro pais, implica considerar el lugar que han tenido, y
tienen, los jovenes de este grupo etario en el sistema educativo y en la sociedad; tomar en cuenta qué
transformaciones han acontecido en la escuela a partir de la obligatoriedad del nivel, en especial
reflexionar sobre qué tipo de poblacion ha reingresado al sistema formal y qué respuestas dan a estas
problematicas las teorias didacticas mas consensuadas sobre la ensefianza de las ciencias.

Por otro lado, cada modificacion de los Disefios Curriculares vuelve a abrir el debate sobre la pertinencia
de organizar los contenidos en disciplinas o en areas. Los Diseflos actuales proponen una agrupacion areal
para el primer aflo, una discriminacion entre Biologia y fisico-quimica para segundo y tercer afio, y una
organizacion disciplinar para los tres ultimos afios y acorde con el tipo de orientacion de los planes de
estudio. Estas divisiones, organizaciones y re-organizaciones no mantienen un correlato con los estudios
referidos al aprendizaje y a la ensefianza de las Ciencias. Las mismas han nacido agrupando los
fenémenos naturales y denominando Ciencias Naturales al conjunto de disciplinas que se ocupan de los
mismos. Hasta el presente, las particularidades en el aprendizaje y en las propuestas de ensefianza de y
para cada una de las disciplinas que conforman el conjunto de las denominadas Ciencias Naturales, solo
difieren en los contenidos y métodos propios de cada una. Por estas razones, al hablar de los Modelos en
ensefianza de las Ciencias s6lo apareceran diferencias en las propuestas concretas para el abordaje de
contenidos especificos de la Fisica.

La asignatura se propone abrir una serie de interrogantes:

(De qué forma interpela a la Didactica de las Ciencias Naturales en general y de la Fisica en particular, la
constatacion en la poblacion de alumnos con saberes culturales particulares referidos a la naturaleza? ;A
qué debemos denominar conocimiento y su democratizacion en un contexto de exclusion social y cultural
de una parte importante de este grupo etario? ;Qué tipo de modelo de ensefianza se deberia desarrollar?

e
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La asignatura se ubica en el VI cuatrimestre del Plan de Estudios de la carrera, una vez que los/las
estudiantes han tenido la posibilidad de recorrer la casi totalidad de las asignaturas que provienen de las
disciplinas que son necesarias para iniciar la reflexiéon y construccién de un modelo de ensefianza de la
Fisica, entre ellas los Laboratorio I y II. Dado que estos laboratorios estdn destinados a su utilizacion
didactica se procura establecer una articulacion entre lo que aprenden los estudiantes en estos y lo que
propone la asignatura, de forma tal que las experiencias desarrolladas en aquellos se coloquen en didlogo
con los Modelos Didacticos que se ensefian en la Didactica de la Fisica. Del mismo modo, también se
trabaja para la articulacion con las instancias didécticas posteriores a la cursada, como son Laboratorio III
y las practicas.

La propuesta de la asignatura es, a partir de esta base tedrica, comenzar a analizar los Modelos Didacticos
especificos hoy en vigencia, compararlos con la propuesta de los Disefios Curriculares y con las
problematicas que aparecen en la escuela a la hora de ensefiar Fisica, con el objeto de construir un
propuesta que articule teoria y realidad. Desde este tipo de analisis, reflexionar sobre los interrogantes que
se abren a la educacion superior.

Para lograr transitar este proceso la asignatura se divide en tres momentos. El primero aborda los Modelos
Didacticos vigentes. La propuesta metodologica para este momento consiste en introducir a los/las
estudiantes en la logica de cada Modelo Didactico presentado. Asi, mientras en las clases tedricas se
analizan sus fundamentos, metas y estrategia, las investigaciones que le dan origen y sustento en las
clases practicas desarrollan una propuesta de actividad para el aula coherente con el Modelo en Estudio.
A su vez se articularan con las propuestas de los laboratorios. Estos trabajos practicos, uno por cada
Modelo desarrollado, seran evaluados como parte del grado de apropiacion de los contenidos que van
logrando los/las estudiantes. Completado este primer momento, se tomara un parcial.

Cabe senalar que, al finalizar el abordaje de los distintos Modelos, se propondra a las y los estudiantes
construir una grilla o instrumento de observacion (con categorias e indicadores) para llevar adelante un
analisis de una clase de Fisica en una escuela secundaria o en el profesorado de la universidad, que les
permita indagar el tipo de Modelo Didactico presente en la practica, su grado de consistencia, la ausencia
de Modelo explicito, las hipotesis de trabajo del profesor/a a cargo.

El segundo momento consiste en el andlisis del curriculum para la ensefianza de la Fisica en la escuela
secundaria. Se cotejaran los diversos Modelos analizados con las propuestas curriculares, las propuestas
de ensefianza en el aula observada y el grupo de alumnos para quienes estan pensadas, a fin de analizar el
grado de ajuste entre estos tres aspectos.

En el tercer momento, los/las estudiantes se abocaran a elaborar, en forma grupal, una propuesta para el
aula que tome en cuenta los desarrollos que ha presentado la asignatura. Esta actividad constituird el
trabajo final integrador.

OBJETIVOS:
Que los/las estudiantes:
e Analicen distintos marcos tedricos que sustentan las propuestas didacticas de la ensefianza de la
Fisica y reflexionen sobre las implicancias.

e Relacionen la historia de la ensefianza de las Ciencias con los aspectos de época que le dieron

origen.

e Secintroduzcan en la problematica actual en Argentina sobre la ensefianza de las Ciencias.
Analicen los Diseflos Curriculares para la ensefianza de la Fisica como dispositivo mediador
entre los Modelos y la practica.

Conceptualicen la nocion de Modelo Didéctico.

Comprendan y utilicen la nocion de componentes didacticos

Se apropien de los principios que rigen la seleccion y organizacion de los contenidos.

Generen selecciones de contenidos apropiados articulando la logica disciplinar, psicoldgica,
pedagdgica, social y cultural, fundamentando la seleccion.

par =
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CONTENIDOS:

Componentes tedricos en la construccion de Modelos Didacticos en Ciencias y en particular para la
Fisica. Teorias (epistemologicas, psicoldgicas, pedagdgicas, sociologicas, antropologicas) que
fundamentan los diversos Modelos de ensefianza de la Fisica. Herramienta de analisis de Modelos
Didacticos (el esquema del MIP, Modelo de Interrelacion Paradigmatica). Modelos Didacticos:
problemas, hipdtesis, metas, estrategias, componentes. Los Modelos provenientes de los enfoques
cognitivistas: modelos de Cambio Conceptual. Modelo CTS (Ciencia-Tecnologia-Sociedad). Modelo de
Educacion en Ciencias Naturales, Ambiente y Salud (ECNAS) y sus distintas vertientes. E1 Modelo de
Interrelacion Paradigmatica como Modelo que aborda la diversidad cultural en la ensefianza de las
ciencias. Los componentes didacticos: fundamentos y técnicas de seleccion y organizacion de los mismos.
Criterios epistemologicos, disciplinares, psicologicos y socioculturales para su seleccion. Definicion del
estatus que ocupan en el Modelo didactico los diversos componentes. Los Disefios Curriculares para la
ensefianza de la Fisica: su estructura y componentes. El disefio de propuestas alternativas. Las formas de
planificacion e intervencion docente.

REQUISITOS DE APROBACION Y CRITERIOS DE CALIFICACION:

Condiciones para promover (sin el requisito de examen final) de acuerdo al Art. 23 del Régimen General
de Estudios RESHCS-LUJ:0000261-21.

a) Tener aprobadas las actividades correlativas al finalizar el turno de examen extraordinario de ese
cuatrimestre.

b) Cumplir con un porcentaje minimo del 80% de asistencia para las actividades tedricas y
practicas.

c) Aprobar todos los trabajos practicos y trabajos de campoprevistos en este programa, pudiendo
recuperarse hasta un 25% del total por ausencias o aplazos.

d) Aprobar el 100% de las evaluaciones previstas con un promedio no inferior a seis (6) puntos sin
recuperar ninguna.

e) Aprobar una evaluacion integradora de la asignatura con calificacion no inferior a siete (7)
puntos.

Condiciones para aprobar como regular (con requisito de examen final), de acuerdo al art. 24 del
Régimen General de Estudios RESHCS-LUJ:0000261-21
a) Estar en condicion de regular en las actividades correlativas al momento de su inscripcion al
cursado de la asignatura.
b) Cumplir con un minimo del 50 % de asistencia para las actividades tedricas y practicas.
c) Aprobar todos los trabajos practicos y trabajos de campo previstos en este programa, pudiendo
recuperarse hasta un 40% del total por ausencias o aplazos
d) Aprobar el 100% de las evaluaciones previstas con un promedio no inferior a cuatro (4) puntos,
pudiendo recuperar hasta el 50% de las mismas. Cada evaluacion solo podra recuperarse en una
oportunidad.Cumplidos los requisitos de correlatividades y los establecidosen los incisos
anteriores, para aprobar la asignatura, elestudiante debera presentarse a rendir examen final en
condicionde regular, con el programa vigente al momento de cursado.

Examenes para estudiantes en condicion de libres:

Para aquellos estudiantes que, habiéndose inscripto oportunamente en la presente asignatura y hayan
quedado en condicion de libres por aplicacion del articulo 25 del Régimen General de Estudios, NO
podran rendir en tal condicion la presente asignatura. La asignatura necesita de un seguimiento de las
actividades que se les proponen a los/las estudiantes que es imposible realizar en condicion de libre. Estas
actividades constituyen una parte esencial del desarrollo del programa, en tanto se espera de un hacer
didactico fundamentado.

oS
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