Universidad Nacional de Lujan
Departamento de
Educacién

DISPOSICION PRESIDENTE/A DEL CONSEJO DIRECTIVO DEPARTAMENTO DE EDUCACION DISPPCD-E
25 / 2025

LUJAN, 11 DE MARZO DE 2025

VISTO: la solicitud de ratificacidédn del programa de la asignatura
Pradcticas Docentes II (Cdbdigo 34803); vy

CONSIDERANDO:

Que cuenta con dictamen favorable de la Comisidén de Plan de Estudio de
la carrera Profesorado en Ciencias Bioldgicas.

Que la presente disposicidén se emite en el marco de las atribuciones
conferidas mediante la Disposicidédn CD-E:050-16.

Por ello,
LA PRESIDENTA DEL CONSEJO DIRECTIVO DEL DEPARTAMENTO DE EDUCACION

DI SPONE:

ARTICULO 1°.- RATIFICAR para el afio 2025 el programa de la asignatura
Practicas Docentes II (Cdbdigo 34803) para la carrera Profesorado en
Ciencias Bioldgicas, aprobado por Disposicidédn DISPPCD-ELUJ:0000074-
23.-

ARTICULO 2°.- Registrese, comuniquese y archivese.-

Mg. Andrea P. Corrado Vazquez - Presidente Consejo Directivo - Departamento de
Educacién
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1983-2023 40 arias de Democracia”

Universidad Nacional de Lujdn
Departamento de Educacién LUJAN, 17 DE ABRIL DE 2023

VISTO: la presentacién del programa de las asignaturas
Practicas Docentes I (Cédigo 34802) y Practicas Docentes II (Cédigo
34803) ; y

CONSIDERANDO:

Que cuentan con dictamen favorable de la Comisién de Plan
de Estudio de la carrera Profesorado en Ciencias. Bioldgicas.

Que la presente disposicién se emite en el marco de las
atribuciones conferidas mediante la Disposicién CD-E:050-16.

Por ello,

LA PRESIDENTE DEL CONSEJO DIRECTIVO
DEL DEPARTAMENTO DE EDUCACION
DISPONE:

ARTICULO 1°.- Aprobar el programa de las asignaturas que se detallan
a continuacién para la carrera Profesorado en Ciencias Biolbgicas:

Practicas Docentes I (Cédigo 34802) . Vigencia 2019-2020.-
Practicas Docentes I (Cédigo 34802). Vigencia 2021.-
Practicas Docentes I (Cédigo 34802). Vigencia 2022-2023.-
Practicas Docentes I (Cédigo 34802) . Vigencia 2024.-
Practicas Docentes II (Cédigo 34303); Vigencia 2019-2020.-
Practicas Docentes II (Cédigo 34803) . Vigencia 2019-2020.-
Practicas Docentes II (Cédigo 34803) . Vigencia 2021.-
Practicas Docentes II (Cédigo 34803). Vigencia 2022-2023.-
Practicas Docentes II (Cédigo 34803). Vigencia 2024.-

ARTICULO 2°.- Registrese, comuniquese y archivese.-

Pmﬁjﬁf?foaﬁﬁﬁﬁﬁICION DISPPCD-ELUJ:0000074-23
taria Académ
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Predicenig Cosse Directivo”
Deparameno de Educacion
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DENOMINACION DE LA ACTIVIDAD: PRACTICAS DOCENTES 1 (34803)
TIPO DE ACTIVIDAD ACADEMICA: Asignatura

CARRERA: Profesorado en Ciencias Bioldgicas
PLAN DE ESTUDIOS: 48.04 - 48.03 - 48.02

DOCENTE RESPONSABLE:
Mengascini, Adriana. Profesora Adjunta

EQUIPO DOCENTE:

Garelli, Fernando. Jefe de Trabajos Practicos
Nardelli, Maximiliano. Jefe de Trabajos Practicos.
Lopez, Pablo. Ayudante de Primera

ACTIVIDADES CORRELATIVAS PRECEDENTES:
PARA CURSAR: 34802 Practicas Docentes |, 30018 Psicosociologia de los Grupos e Instituciones

Educativas
PARA APROBAR. 34802 Practicas Docentes |, 30018 Psicosociologia de los Grupos e Instituciones

Educativas

CARGA HORARIA TOTAL: HORAS SEMANALES: 6 - HORAS TOTALES: 96
DISTRIBUCION INTERNA DE LA CARGA HORARIA:

TEGRICO: 50 %, 3 hs semanales.

PRACTICAS: 50 %, 3 hs semanales.

| PERIODO DE VIGENCIA DEL PRESENTE PROGRAMA: « - 2024
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CONTENIDOS MINIMOS O DESCRIPTORES

El desempefio frente a los alumnos: planificacién e implementacién de secuencias didacticas para grupos
concretos de alumnos del Nivel Secundario y Terciario. Conocimiento del grupo de alumnos. Presentacion
de una secuencia didactica de algun tema presente en el curriculum. Construccién del desarrollo de la
clase: consignas, recursos y organizacién del grupo para la tarea. Implementacién de la propuesta y
evaluacién del proceso desarrollado y de los resultados obtenidos.

FUNDAMENTACION, OBJETIVOS, COMPETENCIAS
En este espacio es donde las y los estudiantes podran poner en practica muchas de las competencias
planteadas como parte del perfil del graduado en el Plan General de la Carrera: “aplicar criterios vdlidos
para la seleccién de contenidos relevantes en concordancia con el grupo de educandos que tiene a su
cargo”; “integrar teoria y prdctica utilizando aquellos conocimientos que permitan una mayor
comunicacién entre docentes-alumnos y el entorno”; “reflexionar sobre la propia prdctica para poder
entenderla y mejorarla”; comenzar a “establecer relaciones de intercambio de experiencias diddcticas
entre pares para el fortalecimiento de la prdctica docente, la consolidacion de equipos de trabajo y el
mejoramiento de las producciones pedagdgicas” .
La presente propuesta articula dos ejes basicos, entramados en el desarrollo del curso: el aprendizaje en
la accién y la formacion de docentes reflexivos/as.
Este espacio formativo se centra en el “aprendizaje en la accién”: con el acompafiamiento del equipo
“docentedela asignatura, los y las futuras profesoras planificaran, implementaran y analizaran propuestas
didécticas para grupos concretos de alumnos/as del nivel secundario o superior.
La reflexion desarrollada en la asignatura correlativa previa se complementara con una reflexién sobre la
accién y posterior a la accion. Es decir, ademds del “aprender en la accién” se propone “aprender de la
propia practica”, reflexionando sobre lo hecho en una reconstruccién dialéctica entre lo tedrico y lo
préctico, entre saberes organizados y acciones organizadas.
La reflexion que se propone se basa en lo expresado por Zeichner (1982)° en cuanto a lo que se pretende
enfocar: “Desde mi perspectiva sobre la prdctica docente reflexiva, la atencion del maestro se centra tanto
en su propio ejercicio profesional —hacia el interior—, como en las condiciones sociales en las que ese
ejercicio se situa —hacia el exterior—. Las reflexiones de los maestros se orientan en parte hacia la
eliminacién de las condiciones sociales que deforman la autocomprensién de los maestros y obstaculizan
el desarrollo de su trabajo (...) La segunda caracteristica de mi visién de la prdctica reflexiva consiste en su
impulso democrdtico y emancipador, y en centrar en parte las deliberaciones del maestro sobre los
problemas que suscitan los casos de desigualdad e injusticia que se producen en el aula, para someterlos
a un examen minucioso”, El autor plantea ademas que esta tarea no es individual, sino que “Se trata de
constituir comunidades de aprendizaje de maestros en las que éstos se apoyen y estimulen mutuamente.
A mi mado de ver, este compromiso tiene un importante valor estratégico para crear las condiciones que
permitan el cambio institucional y social” (Zeichner, 1982).
Edelstein (2002) plantea que en la reflexion critica y colectiva, “es posible para cada sujeto reorganizar
sus esquemas de pensamiento y accion a la luz de categorias con mayor poder explicativo y
problematizador de la realidad, que permitan profundizar en las evidencias aparentes de lo cotidiano. (...)
Por cierto que, una postura de reflexividad de este modo significada, conlleva necesariamente una posicion
de autonomia y libertad (...) Y es justamente a través de la dimension reflexiva, que el profesor deja de ser
un mediador pasivo entre la teoria y la prdctica, para convertirse en un mediador activo que desde la
prdctica reconstruye criticamente sus propias teorias”>.
Como se plantea también en la propuesta de la asignatura correlativa Practicas Docentes |, en esta tarea
que apunta a la formacion de docentes reflexivos/as, nos enmarcamos en la tradicion de la educacion
popular latinoamericana intentando el fortalecimiento de una mirada critica y transformadora respecto

: Res HCS. Profesorado en Ciencias Bioldgicas. Universidad Nacional de Lujan.

2 Zeichner, K. 1982. El maestro como profesional reflexivo. Conferencia presentada en el 112
University of Wisconsin Reading Symposium: «Factors Related to Reading Performance», Milwaukee’
(Wisconsin, Estados Unidos). Texto traducido del original inglés por Pablo Manzano Bernardez.

? Edelstein, G. (2002) Problematizar las practicas de la ensefianza. Perspectiva 20, 467-482
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de la propia préctica y de la educacién en general. De esta manera, asumimos un posicionamiento basado
en los pilares que distinguen a la perspectiva freireana en cuanto a los sentidos de educar: una lectura
critica del orden social vigente y un cuestionamiento al papel integrador que ha jugado alli Ia educacién
formal; una intencionalidad politica emancipadora frente al orden social vigente; el proposito de
contribuir al fortalecimiento de los sectores dominados como sujeto histérico, capaz de protagonizar el
cambio social; una conviccién de que desde la educacién es posible contribuir a esa intencionalidad,
actuando sobre la subjetividad popular; un afan por generar y emplear metodologias educativas
dialdgicas, participativas y activas (Torres Carrillo, 2007%). Desde este posicionamiento nos interesa
fortalecer el didlogo, potenciar la participacién y promover espacios para disefiar colectivamente e
implementar propuestas de ensefianza que posibiliten transformar los contextos educativos. La
participacidn activa y critica de las y los estudiantes durante el proceso permitird la toma de decisiones
sobre las acciones a implementar, replantear o reorientar a lo largo de la experiencia y fortalecera el
analisis y el reconocimiento de las dificultades, debilidades y contradicciones que tienen lugar dentro del
proceso. '

La propuesta general para esta asignatura es, entonces, consolidar una comunidad de aprendizaje e
indagacién, en la que las futuras profesoras y profesores puedan planificar, implementar y registrar
diferentes propuestas educativas, y reflexionar posteriormente sobre las mismas. Si bien las
planificaciones son individuales, colegas y docentes responsables participardn como “otros espejos” en
los que ver(se) reflejados. Se propiciard que los resultados de estos andlisis sean presentados en
_congresos del area.

OBIJETIVOS:

® Desarrollar un periodo de practicas docentes, a través de la elaboracion de propuestas
contextualizadas y su implementacién en instituciones secundarias o terciarias.

® Propiciar un espacio colectivo de confianza para cuestionar con capacidad critica, reflexiva y analitica
el rol docente internalizado, desde referentes teéricos (conceptuales y pedagégico- didacticos).

® Vivenciar un proceso de educacién popular centrado en la reflexion sobre la propia practica.

CONTENIDOS

Ncleo temdtico 1: Elaboracién de propuestas

Planificacion de propuestas didacticas contextualizadas y fundamentadas para cursos comprendidos en
las incumbencias profesionales de Nivel secundario o terciario: Posicionamiento pedagdgico,
contextualizacion, intencionalidades; seleccién, jerarquizacién, secuenciacién y organizacion de los
contenidos; seleccion de estrategias de ensefianza, materiales y recursos; modalidades e instrumentos de
evaluacion. Planificacion y seleccion de modalidades de registros de la propuesta (observacién
participante, grabacion de audio/ video, diarios de campo).

Niclee tematico 2: Implementacién de las propuestas

Estrategias de intervencion en los cursos destino. Tiempos, relacién con las y los estudiantes.
Procedimientos de evaluacién de los trabajos de los y las estudiantes. Identificacion de obstaculos de
aprendizaje. Evaluacion en proceso colaborativa de la experiencia en espacios de tutoria. Registro de la
implementacion.

Nicleo tematico 3: Evaluacién de las propuestas y reflexion sobre la practica.

Evaluacién de la propuesta y su implementacién. Coherencia entre lo planeado y lo implementado.
Construccion de bases de datos de los diversos registros de las clases desarrolladas. Analisis colaborativo
y reflexivo de las clases. Reflexidn final sobre la practica docente.

Modalidad de trabajo en Residencia

Las ambitos de las Practicas seran, fundamentalmente, escuelas medias de gestion estatal de la zona de
influencia de la Universidad, pero también (y atendiendo al perfil del graduado) de nivel terciario.

Se propone la realizacién de clases tedrico-practicas semanales, el desarrollo de un periodo de residencia,
y la atencion y seguimiento del desempefio durante la misma en espacios de tutorias.

 *Torres Carrillo, A. (2007). Educacién Popular, trayectoria y actualidad, Bogota, El Biiho.
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Actividades

1. Elaboracién de propuestas

Desarrollo de planificaciones sobre tematicas acordadas con el/la docente del curso que recibira a los y
las practicantes. Socializacién semanal del avance individual sobre las mismas en espacios de discusién
con el equipo docente y el resto del grupo clase. Reflexién conjunta sobre los aspectos considerados en
las propuestas: definicién de objetivos, secuenciacion de contenidos, estrategias seleccionadas, recursos
a utilizar, instrumentos de evaluacién, mbito de realizacién (aula, laboratorio, campo). Actualizacién
bibliografica respecto de aspectos conceptuales y pedagégico-didacticos involucrados en la propuesta.
Presentacion de la versiéon avanzada de la misma.

2. Implementacion de las propuestas

Periodo de residencia (12 hs) con desarrollo de clases de cursos en las instituciones educativas asignadas,
con observacion del/la docente del curso receptor y del equipo docente a cargo de la presente asignatura.
Realizacion de registros (audiograbaciones, fotografias, notas de campo). Participacién en espacios de
tutorias. :

3. Evaluacién de las propuestas y reflexion sobre la practica.

Socializacion de avances, dificultades, obstaculos encontrados en el desarrollo de la practica. Elaboracion
del trabajo final integrador, con fundamentacién de la propuesta, resultados de su implementacion y
reflexién sobre la propia practica.

" REQUISITOS DE APROBACION Y CRITERIOS DE CALIFICACION:
CONDICIONES PARA PROMOVER (SIN EL REQUISITO DE EXAMEN FINAL)
DE ACUERDO AL ART.23 DEL REGIMEN GENERAL DE ESTUDIOS RESHCS-LUJ:0000996-15

a) Tener aprobadas las actividades correlativas al finalizar el turno de examen extraordinario de ese
cuatrimestre.

b) Cumplir con un minimo del 80 % de asistencia para las clases y el 100 % de las horas estipuladas
de Prdcticas en terreno. B

c) Aprobartodos los Trabajos Practicos previstos en este programa, pudiendo recuperarse hasta un
25% del total por ausencias o aplazos.

d) Aprobar el 100% de las evaluaciones previstas con un promedio no inferior a seis (6) puntos sin
recuperar ninguna.

e) Aprobar untrabajo final integrador de la asignatura con calificacién no inferior a siete (7) puntos.
Esta evaluacion consistira en la elaboracién, de manera individual, de un escrito que sistematice
una reflexion sobre la residencia desarrollada, recuperando los saberes trabajados durante el
curso. Su presentacion y aprobacion en término (dos semanas antes de la finalizacién del curso)
y su presentacion (defensa) durante el Gltimo encuentro.

CONDICIONES PARA APROBAR COMO REGULAR (CON REQUISITO DE EXAMEN FINAL)
DE ACUERDO AL ART.24 DEL REGIMEN GENERAL DE ESTUDIOS RESHCS-LUJ:0000996-15
a) Estar en condicién de regular en las actividades correlativas al momento de su inscripcién al
cursado de la asignatura.
b) Cumplir con un minimo del 80 % de asistencia para las clases y el 100 % de las horas estipuladas
de Practicas.
c) Aprobar todos los trabajos précticos previstos en este programa, pudiendo recuperarse hasta un
40% del total por ausencias o aplazos.
d) Aprobar el 100% de las evaluaciones previstas con un promedio no inferior a cuatro (4) puntos,
pudiendo recuperar el 50% de las mismas. Cada evaluacién sélo podra recuperarse en una
oportunidad.

EXAMENES PARA ESTUDIANTES EN CONDICION DE LIBRES

Para aquellos estudiantes que, habiéndose inscripto oportunamente en la presente actividad hayan
quedado en condicién de libres por aplicacién de los articulos 29 o 32 del Régimen General de Estudios,
NO podran rendir en tal condicidn la presente actividad. )
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FUNDAMENTACION DE LA IMPOSIBILIDAD DE RENDIR COMO ESTUDIANTE LIBRE:

e En principio, la actividad de préactica docente resulta fundamental para la formacién de todo/a
Profesor/a en Ciencias Bioldgicas.

e Por otra parte y de acuerdo a los contenidos minimos del plan de estudios, los y las estudiantes
deben realizar un periodo de précticas docentes (residencia) en escuelas secundarias o institutos
terciarios (eso no estd contemplado en la modalidad de examen libre).

e Finalmente se considera que es fundamental tanto la orientacion del equipo docente, como la
colaboracién participativa de los y las demas residentes, para el desarrollo y la implementacion
de cada propuesta didactica individual.

BIBLIOGRAFIA

BIBLIOGRAFIA OBLIGATORIA:

Nota: |a bibliografia propuesta retoma en buena parte la de la asignatura previa ya que ésta se presenta
como su continuacion. Se considerara también durante el desarrollo del curso la inclusion de bibliografia
mads especifica en relacion a las tematicas disciplinares seleccionadas por las y los estudiantes para sus
propuestas didacticas; la misma sera buscada y seleccionada en conjunto entre docentes y estudiantes.

Construccién y evaluacién de planificaciones

Banet, E. 2000. La ensefianza y el aprendizaje del conocimiento biolégico. En: Perales Palacios, F.J. y Cafial
de Ledn, P. Diddctica de las Ciencias Experimentales. Teoria y prdctica de la ensefianza de las
ciencias. Marfil, Alcoy, Espaiia. Cap 19, pp 449-478.

Davini, M. C. 2015. La formacién en la prdctica docente. 1° ed. 1° reimp. Ciudad Auténoma de Buenos
Aires. Paid6s. Cap. 3. Las practicas docentes en accion.

Feldman, D. 2010. La programacién. En: Feldman, D. Diddctica General, Ministerio de Educacion de la
Nacion. Cap. IV, pp. 41-58.

Feldman, D. 2010. Las funciones del ensefiante: procedimientos, técnicas y estrategias. En: Feldman, D.
Diddctica General, Ministerio de Educacién de la Nacién. Cap. lll, pp. 33-40

lzquierdo, M.; Sanmarti, N. y Espinet, M. 1999. Fundamentacidn y disefio de las practicas escolares de
ciencias experimentales. Ensefianza de las Ciencias, 17 (1): 45-59.

Jiménez Aleixandre, M. P. 2003. La ensefianza y el aprendizaje de la biologia. En: Jiménez Aleixandre, M.P.
(coord.), Caamaiio, A.; Ofiorbe, A.; Pedrinaci, E. y de Pro, A. Ensefiar ciencias. Ed. Grad. Cap. 6, pp
121-146.

Valdivia, A. y Ponce Pérez, R. 2007. La secuencia diddctica como herramienta del proceso ensefianza
aprendizaje en el drea de Quimico Bioldgicas. Contactos 63: 19-25.

Evaluacion

Angulo Delgado, F. y Garcia Rovira, M. P. 1997. Aprender-a ensefar ciencias: una propuesta basada en la
autorregulacion. Revista Electrénica Interuniversitaria de Formacién del Profesorado, O.
[Disponible en http://www.uva.es/aufop/publica/actas/viii/edprima.htm]

Geli, A. 2000. La evaluacién de los procesos y de los resultados en la ensefianza de las ciencias. Perales
Palacios, F.J. y Cafial de Ledn, P.. Diddctica de las Ciencias Experimentales. Teoria y prdctica de la
ensefianza de las ciencigs. Marfil, Alcoy, Espafa. Cap. 8, pp. 187-205.

Jorba, J. y Sanmarti, N. 1997. La evaluacién como instrumento para mejorar el proceso de aprendizaje de
las ciencias. En: Del Carmen L. (coord.), La ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias de la
Naturaleza en la Educacién Secundaria. Cap. VI, pp. 155-191. Barcelona: Horsori

Disefios curriculares
Direccién General de Cultura y Educacion de la Prov. de Buenos Aires. Marco general del Ciclo Superior

de la Escuela Secundaria (para 4°, 5° y 6° Afio)
Direccién General de Cultura y Educacién de la Prov. de Buenos Aires. 2010. Disefio curricular de Biologia

42 afio de la Educacion Secundaria.

Direccién General de Cultura y Educacion de la Prov. de Buenos Aires. Disefio curricular Biologia 52 afio |

de la Educacién Secundaria (orientacién Ciencias Naturales)
Direccién General de Cultura y Educacion de la Prov. de Buenos Aires. Disefio curricular Biologia, Genética
y Sociedad 6%afio de la Educacién Secundaria (Orientacién Ciencias Naturales)

W~
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Direccion General de Cultura y Educacién de la Prov. de Buenos Aires. Disefio curricular Ambiente,
desarrollo y sociedad 62afio de la Educacion Secundaria (Orientacidn Ciencias Naturales)

Andlisis y reflexién sobre la practica

Garcia-Cabrero Cabrero, B., Loredo, J. y Carranza, G. 2008. Andlisis de la practica educativa de los
docentes: pensamiento, interaccion y reflexion. Revista Electrénica de Investigacion Educativa,
Especial. http://redie.uabc.mx/NumEsp1/contenido-garcialoredocarranza.html

Rigal, L. (2004). El sentido de educar. Critica a los procesos de transformacién educativa en Argentina,
dentro del marco Latinoamericano. Buenos Aires, Mifio y Davila.

Zeichner, K. 1993. El maestro como profesional reflexivo. Cuadernos de Pedagogia, 220. 44-50.

Textos optativos (en relacién con las necesidades de profundizacién de temas para la evaluacién y
disefio de planificaciones):

Banet, E. 2000. La ensefianza y el aprendizaje del conocimiento bioldgico. En: Perales Palacios, F.J. y Cafial
de Ledn, P.. Diddctica de las Ciencias Experimentales. Teoria y préctica de la ensefianza de las
ciencias. Marfil, Alcoy, Espafia. Cap 19, pp 449-478.

Del Carmen, L. 2000. Los trabajos practicos. En: Perales Palacios, F.J): y Caial de Leén, P.. Diddctica de las
Ciencias Experimentales. Teoria y préctica de la ensefianza de las ciencias. Marfil, Alcoy, Espafa.
Cap 11, pp. 267-287.

Jiménez Aleixandre, M. P. 2003. La ensefianza y el aprendizaje de la biologia. En: Jiménez Aleixandre, M.P.
(coord.), Caamafio, A.; Ofiorbe, A.; Pedrinaci, E. y de Pro, A. Ensefiar ciencias. Ed. Grad. Cap. 6, pp
121-146.

LaCueva, A. 1998. Ensefanza por proyectos ¢mito o reto?. Revista Iberoamericana de Educacion, RIE
OEl,16: 165-190.

Perales Palacios, J. 2000. La resolucion de problemas. En: Perales Palacios, F.J. y Cafial de Ledn, P..
Diddctica de las Ciencias Experimentales. Teoria y prdctica de la ensefianza de las ciencias. Marfil,
Alcoy, Espaiia. Cap. 12, pp. 289-305. .

Porlan, R. 2008. Hacia un modelo de ensefianza y aprendizaje de las ciencias por investigacién. En: Kaufan,
M. y Fumagalli, L. (comp.), Ensefiar ciencias naturales. Reflexiones y propuestas diddcticas. Paidés
Educador. Cap. 1, pp. 23-64

Rivarosa, A. y De Longhi, A. (coords). 2012. Aportes diddcticos para nociones complejas en Biologia: la
alimentacion. Mifio y Davila.

Textos optativos en relacion a estrategias y recursos para utilizar en las clases

Trabajo experimental en ciencias naturales

Carrascosa, J.; Gil Pérez, D.; Vilches, A. y Valdés, P. (2006). Papel de la actividad experimental en la
educacién cientifica. Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica, 23(2), pp. 157-181.

Del Carmen, L. (2000). Los Trabajos Practicos. En F. J. Perales Palacios y P. Cafal de Leén (dir.). Diddctica
de las Ciencias Experimentales. Teoria y prdctica de la ensefianza de las ciencias. Alcoy: Marfil, cap.
11 pp. 267-287.

Hodson, D. (1994). Hacia un enfoque mas critico del trabajo de laboratorio. Ensefianza de las Ciencias,
12(3), pp. 299-313.

Ferndndez, N. 2013). Los Trabajos Practicos de Laboratorio por investigacién en la ensefianza de la
Biologia. Revista de Educacion en Biologia, Vol. 16 N2 2: 15-30
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