Universidad Nacional de Lujan
Departamento de
Educacién

DISPOSICION PRESIDENTE/A DEL CONSEJO DIRECTIVO DEPARTAMENTO DE EDUCACION DISPPCD-E
24 / 2025

LUJAN, 10 DE MARZO DE 2025

VISTO: la solicitud de ratificacidédn del programa de la asignatura:
Practicas Docente I (Cédigo 34802); vy

CONSIDERANDO:

Que cuenta con dictamen favorable de la Comisidén de Plan de Estudio de
la carrera Profesorado en Ciencias Bioldgicas.

Que la presente disposicidén se emite en el marco de las atribuciones
conferidas mediante la Disposicidédn CD-E:050-16.

Por ello,
LA PRESIDENTA DEL CONSEJO DIRECTIVO DEL DEPARTAMENTO DE EDUCACION

DI SPONE:

ARTICULO 1°.- RATIFICAR para el afio 2025 el programa de la asignatura
Practicas Docente I (Cédigo 34802) para la carrera Profesorado
en Ciencias Bioldgicas, aprobado por Disposicidén DISPPCD-ELUJ:0000074-
23.-

ARTICULO 2°.- Registrese, comuniquese y archivese.-

Mg. Rosana E. Ponce - Vicepresidente Consejo Directivo - Departamento de Educacidn
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1983-2023 40 arias de Democracia”

Universidad Nacional de Lujdn
Departamento de Educacién LUJAN, 17 DE ABRIL DE 2023

VISTO: la presentacién del programa de las asignaturas
Practicas Docentes I (Cédigo 34802) y Practicas Docentes II (Cédigo
34803) ; y

CONSIDERANDO:

Que cuentan con dictamen favorable de la Comisién de Plan
de Estudio de la carrera Profesorado en Ciencias. Bioldgicas.

Que la presente disposicién se emite en el marco de las
atribuciones conferidas mediante la Disposicién CD-E:050-16.

Por ello,

LA PRESIDENTE DEL CONSEJO DIRECTIVO
DEL DEPARTAMENTO DE EDUCACION
DISPONE:

ARTICULO 1°.- Aprobar el programa de las asignaturas que se detallan
a continuacién para la carrera Profesorado en Ciencias Biolbgicas:

Practicas Docentes I (Cédigo 34802) . Vigencia 2019-2020.-
Practicas Docentes I (Cédigo 34802). Vigencia 2021.-
Practicas Docentes I (Cédigo 34802). Vigencia 2022-2023.-
Practicas Docentes I (Cédigo 34802) . Vigencia 2024.-
Practicas Docentes II (Cédigo 34303); Vigencia 2019-2020.-
Practicas Docentes II (Cédigo 34803) . Vigencia 2019-2020.-
Practicas Docentes II (Cédigo 34803) . Vigencia 2021.-
Practicas Docentes II (Cédigo 34803). Vigencia 2022-2023.-
Practicas Docentes II (Cédigo 34803). Vigencia 2024.-

ARTICULO 2°.- Registrese, comuniquese y archivese.-

Pmﬁjﬁf?foaﬁﬁﬁﬁﬁICION DISPPCD-ELUJ:0000074-23
taria Académ
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drea Paula Corrado Vazquez
Predicenig Cosse Directivo”
Deparameno de Educacion
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DENOMINACION DE LA ACTIVIDAD: 34802 PRACTICAS DOCENTES |
TIPO DE ACTIVIDAD ACADEMICA: ASIGNATURA

CARRERA: PROFESORADO EN CIENCIAS BIOLOGICAS
PLAN DE ESTUDIOS: 48.04 - 48.03 - 48.02

DOCENTE RESPONSABLE: MENGASCINI, Adriana Susana — Profesora Adjunta

EQUIPO DOCENTE:

GARELLI, Fernando Miguel - JTP
NARDELLI, Maximiliano - ITP

LOPEZ, Pablo Roberto - Ayudante de 1ra.

ACTIVIDADES CORRELATIVAS PRECEDENTES:
PARA CURSAR:
34801 Didactica de las Ciencias Biol6gicas

PARA APROBAR:
34801 Didactica de las Ciencias Bioldgicas

CARGA HORARIA TOTAL: HORAS SEMANALES: 6 - HORAS TOTALES: 96
DISTRIBUCION INTERNA DE LA CARGA HORARIA:

TEORICOS: 50% - 3 HORAS SEMANALES
PRACTICOS: 50% - 3 HORAS SEMANALES

| PERIODO DE VIGENCIA DEL PRESENTE PROGRAMA: .  --2024
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CONTENIDOS MINIMOS O DESCRIPTORES

Integracion de las materias cursadas; su utilizacion como marcos de referencia para: La evaluacién de
planificaciones para la ensefianza de la biologia: la seleccion de contenidos, las actividades de ensefianza
y de evaluacién, los recursos, las consignas. La evaluacidn de clases de biologia: las consignas dadas a los
alumnos, las actividades planteadas, las respuestas de estos a las actividades, los recursos utilizados. La
construccion de planificaciones contemplando sus componentes.

FUNDAMENTACION, OBJETIVOS, COMPETENCIAS

Esta primera asignatura de las Practicas Docentes, correspondiente al Area de Formacidn Practica
Profesional y a implementarse en el VIl cuatrimestre del Profesorado en Ciencias Bioldgicas, se presenta
como un espacio de integracion entre los contenidos de las distintas disciplinas estudiadas previamente,
tanto del campo de las ciencias exactas y naturales como las del campo de las ciencias de la educacion, y
entre éstas y la realidad del aula. Espacio que plantea el desafio de |a puesta en juego de saberes diversos
que necesitan ser seleccionados, fundamentados, puestos en didlogo, problematlzados, contextualizados
para el analisis y construccion de propuestas didacticas concretas.

Para poder entretejer los diversos conocimientos necesarios para la labor docente, se partird de la
recuperacion de saberes de los y las estudiantes. Saberes disciplinares, por un lado, que se trabajaron
previamente durante la Carrera. Asi, se tomaran como base y se profundizaran, aspectos y cuestiones
tratadas en asignaturas previas: de las asignaturas del Area de Formacion General, herramientas para el
analisis de los contextos socioeducativos; de las del Area de Formacién Disciplinar los contenidos
especificos de la disciplina que serdn puestos en juego en las propuestas educativas a observar, desarrollar
y evaluar por parte de las y los estudiantes.

Atendiendo a las correlatividades mas cercanas, en vinculacion con Didactica General se retomaran
especificamente los contenidos referidos a la elaboracién de objetivos, seleccién y organizacién de
contenidos, actividades de aprendizaje y técnicas de ensefianza, seleccién y uso de materiales didacticos,
evaluacion y acreditacion; el trabajo de campo en las escuelas, observacion de clases (registros y anélisis)
y/o entrevistas. En relacién con la asignatura Didactica de las Ciencias Bioldgicas se recuperaran los
conocimientos en torno a modelos didacticos para la ensefianza de la biologia asi como la seleccién,
organizacion y secuenciacién de los contenidos, las actividades de aprendizaje y de evaluacién, entre
otros.

Los estudios en torno a las prdcticas docentes muestran que muchos saberes précticos se relacionan con
la propia experiencia como alumno/a a lo largo de la biografia escolar. Luego de al menos 15 o 16 afios
de experiencia, principalmente escolar y en parte universitaria, las y los estudiantes traerdn internalizados
modos de ensefiar y de aprender, imagenes de lo que es ser buen/a docente y buen/a estudiante,
representaciones respecto de cudles son los saberes validos de ser ensefiados en la escuela, légicas
institucionales, modos apropiados de relacionarse con los demas, valores. Esta experiencia es reconocida
como una primera fase de socializacién profesional, “La primera experiencia profesional que tienen los
profesores, que es a todas luces decisiva, es la prolongada vivencia que como alumnos tienen antes de
optar por ser profesor y durante la misma preparacién profesional. (...). La fase de formacién inicial es en
realidad un segundo proceso de socializacion profesional, donde se pueden afianzar o reestructurar las
pautas de comportamiento adquiridas como alumno” (Gimeno Sacristdn, 1992: 128) (citado en Alliaud,
2004%). Para esta autora, “Nutrida del pasado, la experiencia escolar “encarnada” en los sujetos nutre el
presente y potencia sus efectos en tanto fue aprendida en situacién, mientras se vivié. Conforma el
“sentido prdctico”, aquel que se les suele escapar a muchas propuestas “formales” de formacion
profesional. Se pone en juego en la prdctica concreta, conjugdndose con lo que explicitamente se ensefié
y con las condiciones en las que la prdctica profesional se desarrolla”.

Estos saberes necesitan ser revisados criticamente para comprender mejor la préctica, para revalorizar o
rescatar aquellos aspectos que se reconozcan como positivos pero también para visibilizar aquellos que
puedan funcionar como obstaculizadores de cambios deseables de las practicas y actitudes de las y los
futuros docentes. Respecto esta caracteristica estructurante de estos saberes précticos, Alliaud (20042)

! Alliaud, A. 2004. La experiencia escolar de maestros “inexpertos”. Biografias, trayectorias y practica
profesional. Revista Iberoamericana de Educacion, 34/3.
2 Ibid.
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llega a afirmar, luego de sus investigaciones “que mds que formados por sus propias experiencias escolares
los docentes son “formateados”. De acuerdo con esto, en esta Asignatura se propone la explicitacién de
los supuestos personales, construidos en la experiencia como alumnos y alumnas en dmbitos de
ensenanza y de aprendizaje especificos, y el trabajo critico sobre los mismos en una reflexién previa a la
accion, es decir, antes del (re)ingreso al aula.
Recuperados vy resignificados, los conocimientos seran puestos en juego en la observacion y andlisis de
clases, en practicas grupales de implementacion de clases “de ensayo” (micropracticas, segun Barcia et
al, 2002%) y en la construccién de propuestas educativas propias, fundamentadas y contextualizadas.
En relacién con lo expresado, y acordando con Edelstein et al. (2008)* esta propuesta se orienta a crear
espacios para:
® El debate de aportes tedrico-metodolégicos abordados en la carrera, que requieren ser
retomados en diferentes instancias de las practicas
® la inclusién de actividades que habiliten procesos de deconstruccién-reconstruccién de
experiencias, en relacién a situaciones de ensefianza recuperadas de trayectorias formativas
previas y de aquellas que inscriben en el propio periodo de las practicas.
® La concrecién de ejercicios de andlisis de situaciones de practica en una complejidad
creciente en cuanto a las herramientas conceptuales y metodolégicas que se ponen en
juego.
En esta tarea que apunta a la formacién de docentes reflexivos/as, nos enmarcamos en la tradicién de |a
educacion popular latinoamericana intentando el fortalecimiento de una mirada critica y transformadora
respecto de la propia practica y de la educacién en general. De esta manera, asumimos un
posicionamiento basado en los pilares que distinguen a la perspectiva freireana en cuanto a los sentidos
de educar: una lectura critica del orden social vigente y un cuestionamiento al papel integrador que ha
jugado alli la educacién formal; una intencionalidad politica emancipadora frente al orden social vigente;
el propésito de contribuir al fortalecimiento de los sectores dominados como sujeto histérico, capaz de
protagonizar el cambio social; una conviccién de que desde la educacién es posible contribuir a esa
intencionalidad, actuando sobre la subjetividad popular; un afdn por generar y emplear metodologias
educativas dialdgicas, participativas y activas (Torres Carrillo, 2007°). Desde ese posicionamiento nos
interesa fortalecer el didlogo, potenciar la participacion Yy promover espacios para pensar y disefar
colectivamente propuestas de ensefianza que posibiliten transformar los contextos educativos. La
participacién activa y critica de las y los estudiantes durante el proceso permitird la toma de decisiones
sobre las acciones a implementar, replantear o reorientar a lo largo de la experiencia y fortalecerd el
analisis y el reconocimiento de las dificultades, debilidades y contradicciones que tienen lugar dentro del
proceso.

OBIJETIVOS:

® Integrar conocimientos disciplinarios previamente trabajados en la carrera, tanto desde las disciplinas
de las ciencias naturales como aquéllos correspondientes al campo de lo educativo.

® Conocer y construir criterios y marcos de referencia que permitan revisar criticamente los modelos
educativos vivenciados en el drea de las ciencias biolégicas, en los diversos niveles de formacién.

® Evaluar criticamente el valor educativo de las propuestas didacticas.

® Vivenciar encuentros formativos enmarcados en la educacién popular.

® Desarrollar un periodo inicial de practicas docentes, a través de la observacion, registro y andlisis de
actividades educativas institucionales y realizacion de practicas grupales de ensayo.

® FElaborar propuestas educativas propias.

CONTENIDOS

* Barcia, M., Hernando, G. y Yasbitzky, A. (2002). Las practicas de la ensefianza como instancia de
resignificacion de la identidad profesional. Primeras Jornadas Nacionales Précticas v Residencias en la
Formacion Docente.

“Edelstein, G.; Salit ,C.: Domjan, G. y Gabbarini, P. 2008. Un gesto de interrupcion: reconstruccién de
sentidos, razones desde una experiencia de Residencia universitaria. Actas de las Jf Jornadas Nacionales
Prdcticas y Residencias en la Formacion Docente. Universidad Nacional de General Sarmiento.

* Torres Carrillo, A. (2007). Educacion Popular, trayectoria y actualidad, Bogota, El Biiho.

'
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Nucleos tematicos

1. Revision de modelos educativos

Recuperacién de las experiencias educativas previas y su revisién a la luz de marcos tedricos para la
reflexién critica, particularmente desde la educacion popular latinoamericana. Modelos de docentes y de
estudiantes.

2. Andlisis de propuestas educativas

Las propuestas educativas y sus elementos. Andlisis de propuestas para la ensefianza de la biologia y las
ciencias naturales: intencionalidades, criterios de seleccién de contenidos, actividades de ensefianza y de
evaluacion propuestos, recursos y consignas de trabajo; coherencia interna y contextualizacién en el
marco curricular correspondiente.

3. Observacion de actividades educativas institucionales

Construccién colectiva de guiones de observacion, recuperando los conocimientos trabajados
previamente. Ingreso del/la practicante a la Institucién destino. Entrevistas a docentes. Observacion
participante en cursos de nivel medio o superior. Andlisis de clases de biologia y ciencias naturales:
consideracién de los elementos de la situacién educativa (consignas, actividades, respuestas de las y los
estudiantes, recursos, espacio y tiempo educativos, intencionalidades, sujetos) y otros emergentes de la
construccidn colectiva inicial.

4. La construccién de propuestas propias.

Desarrollo de una practica grupal de ensayo (micropractica): planificacién, implementacién y analisis
reflexivo. Elaboracidn individual de propuestas educativas (proyectos, unidades, secuencias didacticas)
para diferentes niveles y ciclos del sistema educativo, Posicionamiento pedagogico, contextualizacidn,
intencionalidades; seleccién, jerarquizacion, secuenciacion y organizacion de los contenidos; seleccion
de estrategias de ensefianza, materiales y recursos; modalidades e instrumentos de evaluacidn.

ACTIVIDADES:

Modalidad de trabajo en el Curso

En cada uno de los nicleos de contenidos se ird enfocando en varios aspectos, a saber: los sujetos
involucrados en la situacién educativa (estudiantes, docentes); los saberes puestos en juego (imagen de
ciencia; finalidades, contenidos disciplinares de la Biologia); los contextos de implementacion de las
practicas (aula, laboratorio, campo); los recursos utilizados o a utilizar (TICs, modelos, instrumentos de
laboratorio, videos); las estrategias seleccionadas para el abordaje (actividad practica, actividad
experimental, resolucién de problemas, salida educativa).

La modalidad de trabajo en los encuentros sera de taller, apuntando a trascender la divisién taxativa entre
teoria y prdctica y fomentar la participacién activa. Cada taller tendrd instancias de recuperacién de
saberes, de produccion grupal (poniendo en juego dichos saberes), de teorizacién dialogada utilizando
referentes, y de cierre reflexivo. El trabajo en taller dentro de la educacién popular (Cano 2012%) permite
partir de los saberes y las ideas de los y las participantes, buscando dinamizar descubrimientos colectivos
mediante un trabajo de analisis y problematizacién también colectivo.

Los dmbitos de las Précticas serdn, fundamentalmente, escuelas medias de gestién estatal, social o
cooperativa de la zona de influencia de la Universidad, pero también (y atendiendo al perfil del graduado)
nivel terciario y universitario.

Para el nivel medio, las asignaturas en las que los y las practicantes podran hacer observaciones serén:
Ciencias Naturales de 12; Biologia de 29, 39, 42,52 y 62; Salud y adolescencia de 42; Ambiente, desarrollo
y sociedad y Biologia, genética y sociedad de 62 (orientacién Ciencias Naturales); Biologia de 1°
(Secundaria para Jévenes y Adultos).

Se propone la realizacion de clases tedrico-practicas semanales, el desarrollo de un periodo de residencia
y la atencién y seguimiento del desempefio durante la misma en espacio de tutorias.

¢Cano, A. (2012). La metodologia de taller en los procesos de educacion popular. Revista latinoamericana
de Metodologia de las Ciencias Sociales, N° 2, pp. 22-52.
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Actividades

1. Revisién de modelos educativos.

Realizacién de lecturas y discusién en clase; realizacién de trabajos practicos domiciliarios en base a la
bibliografia propuesta para el curso.

2. Andlisis de propuestas educativas

Realizacion de trabajos practicos en clase y domiciliarios de analisis de propuestas educativas presentados
como escenas (videos), planificaciones de secuencias didacticas, actividades de laboratorio, salidas a
campo, visitas a museos.

3. Observacion de actividades educativas institucionales

Observacién de clases de biologia/ ciencias naturales en instituciones educativas. Realizacién y
presentacion de registros realizados en base a las observaciones. Anilisis de algunas de las clases segtin
los ejes utilizados en los nicleos teméticos anteriores.

4. La construccion de planificaciones propias.

Realizacién de propuestas propias grupales e individuales. Las propuestas grupales se llevan a prueba en
una clase unica y se analizan (micropréctica). Elaboracién del trabajo final integrador individual, con
fundamentacién y andlisis de la propuesta segln lo trabajado previamente en el curso.

REQUISITOS DE APROBACION Y CRITERIOS DE CALIFICACION:
CONDICIONES PARA PROMOVER (SIN EL REQUISITO DE EXAMEN FINAL)
DE ACUERDO AL ART.23 DEL REGIMEN GENERAL DE ESTUDIOS RESHCS-LUJ:0000996-15

a) - Tener aprobadas las actividades correlativas al finalizar el turno de examen extraordinario de ese
cuatrimestre.

b) Cumplir con un minimo del 80 % de asistencia para las clases y el 100 % de las horas estipuladas
de Practicas en terreno.

) Aprobar todos los Trabajos Practicos previstos en este programa, pudiendo recuperarse hasta un
25% del total por ausencias o aplazos

d) Aprobar el 100% de las evaluaciones previstas con un promedio no inferior a seis (6) puntos sin
recuperar ninguna. _

e) Aprobar una evaluacién integradora de la asignatura con calificacién no inferior a siete (7)
puntos. Esta evaluacién consistird en la elaboracién, de manera individual, de un escrito que
describa una reflexién sobre la implementacién de la propuesta didactica propia, recuperando
los saberes trabajados durante el curso. Su presentacién y aprobacion en término (dos semanas
antes de la finalizacién del curso) y su presentacion (defensa) durante el tltimo encuentro.

CONDICIONES PARA APROBAR COMO REGULAR (CON REQUISITO DE EXAMEN FINAL)
DE ACUERDO AL ART.24 DEL REGIMEN GENERAL DE ESTUDIOS RESHCS-LUJ:0000996-15
a) Estar en condicién de regular en las actividades correlativas al momento de su inscripcion al
cursado de la asignatura.
b) Cumplir con un minimo del 80 % de asistencia para las clases y el 100 % de las horas estipuladas
de Précticas.
c) Aprobar todos los trabajos practicos previstos en este programa, pudiendo recuperarse hasta un
40% del total por ausencias o aplazos.
d) Aprobar el 100% de las evaluaciones previstas con un promedio no inferior a cuatro (4) puntos,
pudiendo recuperar el 50% de las mismas. Cada evaluacién solo podrd recuperarse en una
oportunidad.

EXAMENES PARA ESTUDIANTES EN CONDICION DE LIBRES

Para aquellos estudiantes que, habiéndose inscriptos oportunamente en la presente actividad hayan
quedado en condicidn de libres por aplicacién de los articulos 29 o 32 del Régimen General de Estudios,
NO podran rendir en tal condicion la presente actividad.

FUNDAMENTACION DE LA IMPOSIBILIDAD DE RENDIR COMO ESTUDIANTE LIBRE:
e En principio, la actividad de practica docente resulta fundamental para la formacién de todo/a

Profesor/a en Ciencias Biolégicas.
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e Por otra parte y de acuerdo a los contenidos minimos del plan de estudios, los y las estudiantes
deben realizar un periodo de practicas docentes (observaciones participantes) a las que se
agregan practicas de ensayo (eso no esta contemplado en la modalidad de examen libre).
e Finalmente se considera que fundamental tanto la orientacion del equipo docente como la
colaboracion participativa de los y las demas estudiantes participantes a la asignatura para el
desarrollo y la implementacién de cada propuesta didactica individual.

BIBLIOGRAFIA

BIBLIOGRAFIA OBLIGATORIA:

Si bien se formula un ordenamiento de la bibliografia para cada nucleo tematico, la propuesta de
integracién de conocimientos de las ciencias naturales y del campo educativo, la utilizaciéon de marcos de
referencia para el andlisis critico de las précticas y su aplicacién en la evaluacién y construccion de
propuestas educativas requerira de la consulta reiterada de los diversos materiales a lo largo del curso.

Niicleo temdtico 1. Revision de modelos educativos.

Chdves, M. 2005. Juventud negada y negativizada: Representaciones y formaciones discursivas vigentes
en la Argentina contemporanea. Ultima Década 23: 9-32.

Freire, P. Elementos de la situacién educativa. En: Freire, P. E/ grito manso.

Kaplan, K. 2011. Jévenes en turbulencia. Miradas contra la criminalizacion de los estudiantes. Propuesta
Educativa 20 (1): 95-103.

Rigal, L. 2005. Pensando otra escuela. En: Rigal, L. 2005. El sentido de educar. Critica a los procesos de
transformacion educativa en Argentina dentro del marco latinoamericano. Capitulo 7. Mifio y Davila
Torres Carrillo, A. (2007). Educacidn Popular, trayectoria y actualidad. Bogotd: El Biho.

Nucleo tematico 2. Andlisis de propuestas educativas.

Davini, M. C. (2008). Métodos de ensefianza. Diddctica general para maestros y profesores. Buenos Aires:
Santillana. Parte 3: Los procesos organizadores en las practicas de ensefianza. 8. Programacion de la
ensefianza.

Davini, M. C. (2015). La formacién en la practica docente. 1° ed. 1° reimp. Ciudad Auténoma de Buenos
Aires. Paid6s. Cap. 3. Las practicas docentes en accion.

Direccién General de Cultura y Educacién de la Prov. de Buenos Aires. Marco general del Ciclo Superior
de la Escuela Secundaria (para 4°, 5° y 6° Afio)

Direccién General de Cultura y Educacion de la Prov. de Buenos Aires. 2010. Disefio curricular de Biologia
42 afio de la Educacion Secundaria.

Direccion General de Cultura y Educacion de la Prov. de Buenos Aires. Disefio curricular Biologia 52 afio
de la Educacién Secundaria (orientacion Ciencias Naturales)

Direccién General de Cultura y Educacion de la Prov. de Buenos Aires. Disefio curricular Biologia, Genética
y Sociedad 62afio de la Educacion Secundaria (Orientacion Ciencias Naturales)

Direccion General de Cultura y Educacién de la Prov. de Buenos Aires. Disefio curricular Ambiente,
desarrollo y sociedad 62afio de la Educacion Secundaria (Orientacion Ciencias Naturales)

Geli, A.M. (2000). La evaluacion de los procesos y de los resultados de la ensefianza de las ciencias. En
Perales Palacios, F.J. y Cafial de Leon, P.. Diddctica de las Ciencias Experimentales. Teoria y prdctica de la
ensefianza de las ciencias. Marfil, Alcoy, Espana, 187-206.

Massarini, A., Schnek, A. (2015). Ciencia entre todxs. Tecnociencia en contexto social. Una propuesta de
ensefianza. Buenos Aires: Paidos.

Sanmarti, N. y Alimenti, G. (2004). La evaluacion refleja el modelo didactico: andlisis de actividades de
evaluacidn en clases de quimica. Educacion Quimica 15, 120-128.

Sirvent, M. T. (1984). Estilos participativos ésuefios o realidades?. Revista Argentina de Educacion, 3: 45-
59.
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