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Universidad Nacional de Lujin
Departamento de Educacién LUJAN, 15 DE AGOSTO DE 2023

VISTO: la presentacién del programa de la asignatura Di-
dactica General (Cédigo 34101) vy Optativa Leer, escribir y represen-
tar para aprnder Ciencias Naturales (Cédigo 33810); y

CONSIDERANDO:

Que cuentan con dictamen favorable de la Comisién de Plan
de Estudio de la carrera Profesorado en Ciencias Biolégicas.

Que la presente disposicién se emite en el marco de las
atribuciones conferidas mediante la Disposicién CD-E:050-16.

Por ello,

LA PRESIDENTA DEL CONSEJO DIRECTIVO
DEL DEPARTAMENTO DE EDUCACION
DISPONE:

ARTICULO 1°.- Aprobar los programas que se detallan a continuacién
para la carrera Profesorado en Ciencias Bioldgicas:

Didéctica General (Cédigo 34101). Vigencia 2018.-
Didactica General (Cédigo 34101). Vigencia 2019-2020.-
Didactica General (Cédigo 34101). Vigencia 2021-2022.-

Optativa Leer, escribir y representar para aprender Ciencias Natura-
les (Cédigo 33810). Vigencia 2023-2024.-

ARTICULO 2°.- Registrese, comuniguese y archivese.-

DISPGSICION DISPPCD-ELUJ:0000174-23

DeTo. EDUGACION
UNIVERSIDAD NACIONAL DE LUJAN
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DENOMINACION DE LA ACTIVIDAD: 34101- Didactica General
TIPO DE ACTIVIDAD ACADEMICA: Asignatura

CARRERA: Profesorado en Ciencias Bioldgicas
PLAN DE ESTUDIOS: 48.03 (Resolucién H.C.S. N° 02/11 y modificatoria Resolucién H.C.S. N2 965/14)
- Plan Anterior (48.01)

DOCENTE RESPONSABLE:
Libedinsky, Marta- Adjunta
Merodo, Alicia - Adjunta

EQUIPO DOCENTE:

ACTIVIDADES CORRELATIVAS PRECEDENTES:
PARA CURSAR: 30057- Introduccién a la Problematica Educacional
PARA APROBAR: 30057- Introduccién a la Problemaética Educacional

CARGA HORARIA TO‘HAL: HORAS SEMANALES: 4 - HORAS TOTALES: 84

DISTRIBUCION INTERNA DE LA CARGA HORARIA: 64 horas de cursada presencia mas 20 horas de Trabajo
de Campo.

TEORICO: 30 HORAS (36%)

PRACTICO: 30 HORAS (36 %)

TRABAJO DE CAMPO: 20 HORAS (24%)

SALIDA: 4 HORAS (4%)

[PERIODO DE VIGENCIA DEL PRESENTE PROGRAMA: 2021- 2022 B




UNIVERSIDAD NACIONAL DE LUJAN
DEPARTAMENTO DE EDUCACION
PROGRAMA OFICIAL 2/8

CONTENIDOS MINIMOS O DESCRIPTORES

Contenidos minimos:

El objeto de estudio y las dimensiones de la Did4ctica. La practica de ensefianza y las concepciones de
educacién, sociedad y aprendizaje. La funcién social de la escuela y la préctica de ensefianza. El binomio
ensefanza-aprendizaje. El vinculo docente-alumno, el método y la internalizacién de contenido y pautas
de relacién social. Ciencia e ideologfa en la préctica de ensefianza-aprendizaje. Panorama de la historia de
las corrientes didécticas. Los modelos actuales de ensefianza. La concepcién de curriculum y las
tendencias actuales de la teoria curricular. La instrumentacién didactica: planes de estudio y programa.
Elaboracién de objetivos, seleccién Yy organizacién de contenidos, actividades de aprendizaje y técnicas
de ensefianza, seleccién y uso de materiales didécticos, evaluacién y acreditacion. Trabajo de campo en
las escuelas de la zona, descripcién de la institucién, observacién de clases (registro etnogréfico y andlisis)
y/o entrevistas en las escuelas. -

FUNDAMENTACION, OBJETIVOS, COMPETENCIAS

La asignatura Didéctica General del Plan de estudios del Profesorado de Ciencias Bioldgicas estd ubicada
en el tercer cuatrimestre, es simultinea con Psicologia del aprendizaje y correlativa a Introduccién a la
problemética educacional. En esta propuesta se concibe la Didactica como una disciplina que se ocupa del
estudio de las précticas de la ensefianza y tiene como misién describirlas, explicarlas asi como
fundamentar y enunciar un conjunto de enfoques, marcos conceptuales y principios que permitan la
mejor resolucion de los problemas que estas practicas plantean a los educadores en diferentes contextos.
La disciplina Didactica se construye sobre la base de toma de posiciones y toma de decisiones ante los
problemas de la educacion entendida ésta como préctica social y como derecho. Se propone resolverlos
a través del disefio, implementacién, evaluacién, documentacién y socializacién de propuestas de
ensefianza, a través de la implementacién y evaluacién de decisiones respecto del disefio y el desarrollo
curricular, sobre la programacién didactica, acerca de las estrategias de ensefianza, respecto de la
configuracién de ambientes de aprendizaje fisicos y virtuales (aulas y otros espacios), sobre la seleccién
y elaboracién de materiales didécticos, el uso de medios y recursos, sobre la evaluacién tanto de los
aprendizajes como de la calidad de la ensefianza.

Se considera el conocimiento didactico como un conocimiento prioritario de los profesores de todas las
disciplinas y niveles de escolaridad en tiempos en los cuales el aprendizaje ubicuo- dada la generalizada
propagacion de dispositivos tecnolégicos portatiles y el acceso a redes inaldmbricas- induce a un
replanteo de la naturaleza de la ensefianza como actividad tanto en ambitos escolares como no escolares.
Esta asignatura ofrece a los estudiantes las herramientas conceptuales y metodoldgicas para el anlisis y
disefio de la ensefianza en contexto desde una perspectiva cognitiva considerando por tanto como
fundamentales para la constitucién de la Diddctica: Ia mente, los procesos de comprensidn, la reflexion,
la colaboracién, el papel de los conocimientos previos en el aprendizaje, las cogniciones distribuidas, la
cognicion situada, la accién, la resolucién de problemas, los diferentes modos de representacién, los
procesos de construccién de conocimientos en las aulas, lametacognicién, la creatividad, la diferenciacién
entre el desempefio de los expertos y de los principiantes, la reflexién profunda, el lenguaje del
pensamiento, el papel del contexto en la ensefianza y el aprendizaje, entre otros.

El programa estd estructurado en cuatro unidades. La primera se denomina Hitos del pasado. Presente y
futuro de la escolarizacién, la ensefianza y la Diddctica. La segunda se denomina Enfoques, principios y
estrategias de ensefianza. La tercera La programacién didéctica y las précticas de la ensefianza. La cuarta
La documentacién y socializacién de experiencias de ensefianza innovadoras. Por tanto el programa
inicia en |a primera unidad buceando en los origenes de la didactica, centrando el andlisis en el presente -
y avizorando el futuro, en la segunda y tercera se avanza analizando diferentes enfoques de alto interés,
se recorre un posible “repertorio” de estrategias de ensefianza asociadas a conceptos es y se
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examinan todos los componentes de la programacion didactica considerando en cada uno la integracién
de las tecnologias digitales La dltima unidad ests dedicada a la documentacién y socializacion de
experiencias innovadoras de ensefianza.

Objetivos:
Se espera que los alumnos logren:

e Reflexionar sobre la escolarizacion, las teor fas, las practicas y la documentacion del curriculum,
la ensefianza, el aprendizaje y |a evaluacién en los tres niveles de contexto (macro, mesoy
micro) y considerando el pasado, el presente y el futuro.

e Conocer, comprender y emplear fluidamente la terminologfa basica de la asignaturay
desarrollar capacidades para la lectura'y escritura académica en el campo de la disciplina
Didéactica.

e Desarrollar capacidades para fundamentary realizar programaciones didécticas y para analizar,
disefiar, documentar y socializar innovaciones didécticas integrando de manera significativa y
creativa las tecnologias digitales. .

e Asumir un rol informado en los debates sobre cuestiones de Didactica.

¢ Participar activa, comprometida e intensamente en redes virtuales de su interés y continuar su
aprendizaje en forma auténoma una vez concluida la cursada de esta asignatura.

e Dominar un conocimiento didactico general gue sirva como base para la construccién del
conocimiento didactico-disciplinar especffico y para dialogar con colegas de diversas disciplinas
y niveles de escolaridad.

Metodologia

A lo largo de la cursada se realizaran exposiciones dialogadas, demostraciones, se conducirdn debates
sobre temas de interés a partir de la lectura de textos académicos y/o noticias de actualidad, después de
ver escenas seleccionadas de peliculas de ficcion, fragmentos de peliculas documentales y conferencias,
analizar materiales didécticos, participar de conferencias web o videollamadas con expertos en didactica,
autores de libros y articulos y docentes-autores de propuestas de ensefianza innovadoras que residen en
diferentes ciudades del pais y de otros paises. Se dedicar4 una clase ala realizacién de una salida curricular
para visitar un museo, asistir a una conferencia o a otro lugar de interés.

Se procurara de este modo que los estudiantes puedan vivenciar la implementacién de la mayor cantidad
y variedad posible de estrategias didacticas en accién y que reconozcan la importancia y el valor de la
programacion didactica.

Los materiales de la asignatura (programa, gu fas didacticas, presentaciones multimediales, bibliografia
disponible en soporte digital, videos, audios, graficos, etc.) estarén disponibles en un aula virtual del
Campus Virtual de la Universidad, la que se utilizard como complemento de las actividades presenciales.

Los estudiantes construirdn en equipos un portafolios en el que incorporarén los trabajos practicos.

Los trabajos précticos consistiran en una coleccién de producciones basadas en diferentes géneros. Por
ejemplo: informes, planes de clase, ensayos, guias didacticas, apuntes visuales, lineas de tiempo,
entrevistas ficticias a autores, cronicas de experiencias de innovacién en la ensefianza, resefias crticas de
materiales diddcticos, resefias criticas de libros de textos u otros, rese fias criticas de proyectos educativos
nacionales o internacionales, resefias de peliculas documentales sobre educacién, disefio de secuencias
didécticas, tutoriales paso a paso, articulos periodisticos, propuestas de ambientacién de aulas, ensayos
fotograficos, fotonovelas, videominutos, infograffas, cronicas de visitas, juegos de mesa para estudiantes,
, mondlogos tipo stand up, planos de aulas, estudios de casos. La seleccion de las producciones a realizar
tendra en cuenta sus intereses y preferencias en relacién con el contenido curricular y con la forma.

El resultado del trabajo de campo que se realice en escuelas de la zona se volcara en un informe final en
el que se describird la institucion, se plasmardn los registros y analisis de las observaciones de clases y las
entrevistas realizadas a docentes, alumnos, autoridades, familias. El informe incluird ademas fotografias
de situaciones escolares acompafiadas por ep igrafes. Los rostros de las personas se deberan ocultar.

El portafolios por tanto contendra: los dos examenes parciales individuales y escritos, los trabajos
practicos, el informe final del trabajo de campo y a modo de estrategia metacognitiva un texto breve en
el que los estudiantes como individuos y miembros de un equipo explicitaran cémo realizaron todas las
producciones, cudles fueron las dificultades que debieron afrontar, cémo las resolvieron y qué
aprendieron durante el proceso. Los alumnos deberan presentarse al examen final presencial integrador
con su portafolios completo.
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CONTENIDOS

Unidad 1- Hitos del pasado. Presente y futuro de la escolarizacion, la ensefianza y la Did4ctica
Comenio: la Didactica Magna y el Orbis Sensualium Pictus como puntos de partida. Didactica general y
diddcticas especfficas: la problemética epistemoldgica. Corrientes didacticas contemporaneas. La
ensefianza y el aprendizaje segtn el conductismo, las teorias del procesamiento de la informacién, el
constructivismo cognitivo y el constructivismo social. Contextualizacién histérica. Conceptualizaciones
sobre curriculum: prescripto/ensefiado, visible/oculto, fijo/emergente, otras. El curriculum como
dispositivo cultural, campo de experiencia, espacio social en conflicto y lenguaje. Las escuelas, las aulas y
el debate curricular a través del tiempo: continuidades y cambios. Las metédforas en el discurso
pedagdgico. Metéforas sobre el rol docente. Saberes docentes: el modelo TPACK (conocimientos
didécticos, tecnoldgicos, disciplinares y niveles de contexto macro, meso y micro) El aprendizaje ubicuo,
el aprendizaje formal e informal “sin costuras” y el futuro de la ersefianza y la Diddctica. Presente, pasado
y futuro de la ensefianza de las Ciencias Biolégicas.

Unidad 2- Enfoques, principios y estrategias de ensefianza

El enfoque de Ensefianza para la Comprensién. El enfoque del aprendizaje pleno. El enfoque de las cinco
mentes del futuro. El enfoque del pensamiento visible: el disefio de apuntes visuales, el andlisis detenido
de objetos y las rutinas de pensamiento. El enfoque de los puntos de acceso al conocimiento y la
comprension. Principios didacticos: ensefar para transferir, aprender haciendo, aprender a aprender,
entre otros. La creatividad en el aula. Estrategias didécticas: las exposiciones dialogadas, la ensefianza a
través de la voz y la escucha activa; las demostraciones y el saber experto; las narraciones y los modos de
conocer a través de la vida de los individuos y grupos; los itinerarios en el aula y la diferenciacién de la
ensefianza; los juegos y su valor en el marco de las disciplinas escolares; los casos de estudio y el
aprendizaje en profundidad; las tutorias y el concepto de andamiaje; los proyectos colaborativos
interescolares y la competencia global; las investigaciones escolares guiadas y la curiosidad; las
producciones guiadas y el aprender haciendo; los puntos de interés, el aprendizaje mévil basado en la
localizacién y el aprendizaje ubicuo, las simulaciones y las dramatizaciones como experiencias vicarias, el
cine-debate y los lenguajes de las artes, las visitas curriculares, las consultas a expertos y la conexién con
el mundo social y cultural presente y pasado, entre otras.

Unidad 3- La programacién didéctica y las practicas de la ensefianza de las Ciencias Bioldgicas
Definicién de objetivos. Criterios de seleccién, organizacién y secuenciacidn de contenidos curriculares.
Disefio de actividades de aprendizaje. EI docente como “curador” de materiales didécticos digitales y no
digitales. Disefio de materiales de ensefianza. Configuracién de ambientes de aprendizaje fisicos y
virtuales. La evaluacién de los aprendizajes y el desarrollo de habilidades cognitivas de nivel superior.
Disefio de instrumentos de evaluacién: portafolios, ribricas o matrices de valoracidn, listas de cotejo.
Disefio e implementacién de estrategias de retroalimentacién. La evaluacién de la ensefianza. La
evaluacion de las instituciones que ensefian.

Unidad 4 - La documentacién y socializacién de experiencias de ensefianza innovadoras

Hacer visible la ensefianza. La innovacién en la ensefianza como resolucién de problemas. Fundamentos
y antecedentes de las précticas de documentacién de experiencias. Tipos de innovaciones en educacién.
Componentes de una documentacién. Disefio de instancias de socializacién e intercambio de
experiencias presenciales y virtuales.

REQUISITOS DE APROBACION Y CRITERIOS DE CALIFICACION:

ASIGNATURAS
CONDICIONES PARA PROMOVER (SIN EL REQUISITO DE EXAMEN FINAL)
DE ACUERDO AL ART.23 DEL REGIMEN GENERAL DE ESTUDIOS RESHCS-LUJ:0000996-15
a) Tener aprobadas las actividades correlativas al finalizar el turno de examen extraordinario de
ese cuatrimestre.
b) Cumplir con un minimo del 75% de asistencia para las clases
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¢) Aprobar todos los trabajos précticos realizados en clase en forma grupal y previstos en este
programa, pudiendo recuperarse hasta un 25% del total por ausencias o aplazos.
d) Aprobar el 100% de las evaluaciones previstas con un promedio no inferior a seis (6) puntos sin
recuperar ninguna. Corresponde a dos exdmenes parciales escritos presenciales.
e) Aprobar el informe final del trabajo de campo.
f) Aprobar una evaluacién final integradora de la asignatura con calificacién no inferior a siete (7)
puntos.

CONDICIONES PARA APROBAR COMO REGULAR (CON REQUISITO DE EXAMEN FINAL)
DE ACUERDO AL ART.24 DEL REGIMEN GENERAL DE ESTUDIOS RESHCS-LUJ:0000996-15
a) Estar en condicién de regular en las actividades correlativas al momento de su mscrlpt:lén al
cursado de la asignatura.
b) Cumplir con un minimo del 50 % de asistencia para las clases tedricas y practicas.
c) Aprobar todos los trabajos practicos previstos en este programa, pudiendo recuperarse hasta
un 40% del total por ausencias o aplazos, pudiendo recuperar hasta el 50% de las mismas.
d) Aprobar el 100% de las evaluaciones previstas con un promedio no inferior a cuatro (4) puntos,
pudiendo recuperar el 50% de las mismas. Cada evaluacion solo podra recuperarse en una
oportunidad.

EXAMENES PARA ESTUDIANTES EN CONDICION DE LIBRES

Para aquellos estudiantes que, habiéndose inscriptos oportunamente en la presente actividad hayan
quedado en condicion de libres por aplicacién de los articulos 29 6 32 del Régimen General de Estudios,
SI podran rendir en tal condicién la presente actividad.

La asignatura puede rendirse en condicién de alumno libre con el programa vigente a la fecha del examen.
Es requisito tener aprobadas las correlatividades correspondientes. La modalidad del examen sera escrito
y oral. El examen final se aprueba con 4 (cuatro) puntos. (Ver Res. C.S. 308/01, Capitulo Il).

BIBLIOGRAFIA

Bibliografia obligatoria

Unidad 1

Aduriz Bravo, Agustin (2000). La diddctica de las ciencias como disciplina en Ensefianza 17-18. Ediciones
Universidad de Salamanca. pp. 61-64.

Anyon, Jean (1999): Clase social y conocimiento escolar en Fernandez Enguita, Mariano Sociologia de la
educacion. Barcelona. Ariel.

Biesta, Gert (2012). Devolver la ensefianza a la educacién. Una respuesta a la desaparicion del maestro
en Phenomenology & Practice, Vol. 6, N° 2, pp. 35-49.

Burbules, Nicolds (2012). El aprendizaje ubicuo y el futuro de la ensefianza en Encuentros. Vol. 13. pp. 3-
14. Disponible en: https://ojs.library.queensu.ca/index.ph p/encounters/%20article/view/4472/4513
[Consulta: 2021]

Camilloni, Alicia et al (2016). El saber didactico. Buenos Aires: Paidés. Cap. 1,2,3 y 6.

Camilloni, Alicia (2010). De herencias, deudas y legados. Una introduccion a las corrientes actuales dela
didactica en Camilloni, Alicia et al Corrientes didécticas contempordneas. Buenos Aires: Paidds. pp.17-
40.

Carretero, Mario (2016). éQué es |a construccién de conocimiento? En Constructivismo y Educacion.
Buenos Aires: Paidos. pp.17-36.

Connell, R.W. (1997). La justicia curricular (Cap. IV) en Escuelas y justicia social. Madrid: Morata. pp.63-
79.

Davini, Cristina (2010). Conflictos en la evolucién de la diddctica. La demarcacién de la diddctica general
y las didécticas especiales en Camilloni, Alicia et al Corrientes didacticas contem poraneas. Buenos Aires:
Paidds. pp. 41-73.

Dussel, Inés (2007). El curriculum: aproximaciones para definir qué debe ensefiar la escuela hoy.
Fasmcu!o 7. Ministerio de Educacién de la Nacién Argentina. Buenos Aires. Disponible en:

ce-l [Consulta: 2021]
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Eder, Maria Laura y Aduriz Bravo, Agustin (2001). Aproximacién epistemolégica entre la didactica de las
ciencias naturales y la diddctica general en Tecné, Episteme y Didaxis. Vol. 9. pp. 2 =16 Disponible en:
http://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/TED/article/view/5618 [Consulta: 2021]
Gimeno Sacristdn José (2015). ¢Qué significa el curriculum? en Saberes e incertidumbres sobre el
curriculum. Madrid: Morata. pp. 21- 43,
Perkins, David (1999) La persona mas. Una visién distribuida del pensamiento y del aprendizaje en
Salomon, Gavriel Cogniciones distribuidas. Buenos Aires: Amorrortu. p.126-152.
Simons, Maarten; Masschelein, Jan (2014). ¢Qué es lo escolar? en Defensa de la escuela. Una cuestién
publica. Buenos Aires: Mifio y Davila. pp.28-89.
Tedesco Juan Carlos, Opertti Renato y Amadio Massimo (2013). Por qué importa hoy el debate
curricular. Ginebra: UNESCO- Oficina Internacional de Educacién. Disponible en:
http://unesdoc.unesco.org/images/0022/002213/221328S.pdf[Consulta: 2021]

Unidad 2

Davini, Cristina (2015). “La didéctica y la practica docente” en La formacién en la préctica docente. Buenos
Aires: Paidds. pp.45-82.

Bruner, Jerome (1986). Dos modalidades de pensamiento en Realidad mental y mundos posibles.
Barcelona: Paidés.pp.23-53.

Gardner, Howard (2005). “Mdltiples lentes sobre la mente” en Sinéctica, Nimero 28, Instituto Tecnoldgico
y de Estudios Superiores de Occidente, Guadalajara. Disponible en:
https://sinectica.iteso.mx/index.php/SINECTICA/article/view/227 [Consulta: 2021]

Libedinsky, Marta (2013) Cine de ficcién, cine documental y propuestas de ensefianza Universidad
Nacional de Misiones Facultad de Artes y Disefio- Congreso Nacional de Educacién Tecnolégica. Disponible
en:

https://www.academia.edu/8893502/Cine_de ficci%C3%B3n _cine documental y propuestas de ense
%C3%Blanza[Consulta: 2021]

Moore Howard Rebecca y Davies, Laura (2009).E| plagio en la era de Internet en Educational Leadership
Vol. 66, N° 6. pp.64-67. Disponible en:

Perkins, David (2010). El aprendizaje pleno. Buenos Aires: Paidés. Introduccién. pp.21-45

Ritchhart, Ron y Perkins David (2008). Hacer visible el pensamiento en Educational Leadership Vol. 65 N*
5.

Sullivan, Amy (1999). Puntos de entrada para la comprensién. En L. Hetland y S. Veenema, (eds.)The
Project Zero Classroom: views on understanding. Cambridge, MA: Project Zero; pp. 47-56.

Wasserman, Selma (1994). El estudio de casos como método de ensefianza. Buenos Aires:
Amorrortu. (Seleccién)

Wiske Stone, Martha (editora) (1999). ¢Qué es la ensefianza para la comprensién? en La ensefianza para
la comprensién. Vinculacidn entre la investigacién y la préctica. Buenos Aires: Paidds. pp.95-126.

Unidad 3

Davini, Maria Cristina (2008). Programacién de la ensefianza y evaluacién en Métodos de ensefianza.
Didactica General para maestros y profesores. Buenos Aires: Santillana. pp.167-180 y pp. 213-225.
Danielson, Charlotte y Abrutyn, Leslie (1999). Una introduccién al uso del portafolios en el aula. Buenos
Aires: Fondo de Cultura Econdmica.

Levin, Luciano (2011). Biologia. Serie para la ensefianza 1 a 1. Ministerio de Educacién de la Nacién:
Programa Conectar Igualdad.

Gardner, Howard (2008). La mente creativa en Las cinco mentes del futuro. Buenos Aires: Paidds. pp.113-
146,

Goodrlch Heidi (2010). Comprendlendo las rubricas en Enuncuamén Vol. 15. N°1 pp.157-163.Disponible

Izquierdo Aymerich, Mercé (2005). Hacia una teoria de los contenidos escolares en Ensefianza de las
ciencias: revista de investigacion y experiencias didacticas. Vol. 23, N2 1. pp.111-122. Disponible en:
https://ddd.uab.cat/pub/edic/02124521v23n1/02124521v23n1p111.pdf [Consulta: 2021]

Joselevich, Maria (Coordinadora) (2015). Ciencias Naturales y TIC | y Il. Orientaciones para la ensefianza.
Buenos Aires: Ministerio de Educacidn de la Nacidn. Disponible en:

Libedinsky, Marta (2012). Disefio de actividades de aprendizaje integrando tecnologia En Novedades
Educativas N° 258 Disponible en:
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https://www.academia.edu/37608048/Dise%C3%B1lo de actividades de aprendizaje integrando tecn
olog%C3%ADa [Consulta: 2021]

Unidad 4

Autores Varios (2017). 50 innovaciones para escuelas. Buenos Aires: CIPPEC. (Seleccién)
http://edulab.cippec.org/escuelas/50innovaciones

Libedinsky, Marta (2016. La innovacion educativa en la era digital. Buenos Aires: Paidds. (Seleccion)
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escuelas. Barcelona: Paidos.

Gellon, Gabriel, Rosenvasser Feher Elsa, Furman, Melina y Golombek, Diego (2005). Las ciencias en el aula.
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Golombek, Diego (2008). Aprender y ensefiar ciencias: del laboratorio al aula y viceversa. Fundacion
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Lundgren, UIf (1992). Teorfa del curriculum y escolarizacién. Madrid: Morata.
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secundaria. Buenos Aires: Paidds.
Ritchhart, Ron; Church, Mark y Morrison, Karin (2014). Hacer visible el pensamiento. Cémo promover el
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1- Precise s6lo las modificaciones (recortes, reformulaciones, modificacién de la secuencia,
agregados, etc.) realizadas/introducidas al/en el programa de la asignatura en lo que respecta
a:

OBJETIVOS:

Se pone mayor énfasis en la integracién de tecnologias digitales en la ensefianza, el
aprendizaje y la evaluacion. Tanto en lo que respecta a la formacion en la universidad como
en las estrategias de ensefianza como contenido propio de la asignatura.

CONTENIDOS:

Los mismos.

ESTRATEGIAS DE TRABAJO DESARROLLADAS

- Uso intensivo del aula virtual que se empleaba en cuatrimestres anteriores como
complemento de actividades presenciales.

- Video- encuentros virtuales semanales en el horario de 13:00 a 15:00 horas.

- Charlas a cargo de profesores invitados.

-Portafolios electrénicos con trabajos pricticos semanales grupales.

- Consultas individuales y de grupos via correo electrénico y mensajeria del campus
virtual.

-Un parcial escrito e individual.

2T K



BIBLIOGRAFIA

Se incorpora una seleccién de materiales sobre la ensefianza y la evaluacién en tiempos de
pandemia.

EVALUACION
Un parcial individual escrito y domiciliario.
Examen final integrador grupal online.

SENALE SI CONSIDERA QUE SERIA NECESARIO RETOMAR ALGUNOS DE LOS
ASPECTOS MODIFICADOSEN LA ASIGNATURA/TALLER/SEMINARIO
CORRELATIVO (SI LO HUBIERA) Indique cuéles:

No.

EXPONGA OTRA ACLARACION O CONSIDERACION QUE ESTIME NECESARIA A
LOS FINES DE DAR CUENTA DE LOS CAMBIOS IMPLEMENTADOS EN EL
DESARROLLO DEL PROGRAMA Y DE SUS POSIBLES CONSECUENCIAS
(ACTUALES O FUTURAS) '




