2017 — Afio del 45° Aniversario de la Creacién de la Universidad Nacional de Lujin”

Universidad Nacional de Lujdn )
Departamento de Fducawcion LUJAN, 18 DE DICIEMBRE DE 2017

VISTO: la presentacién de los programas de las
asignaturas Organizacién y Gestién Institucional + Practica Docente
(Codigo 30630), Didactica General +Practica Docente (Cédigo 30606) ;
y

CONSIDERANDO:
Que cuentan con dictamen favorable de la Comisidén de Plan
de Estudio de la carrera Profesorado en Enserianza Media de Adultos.

Que la presente se emite en el marco de las atribuciones
conferidas mediante la Disposicién CD-E:050-16.

Por ello,

LA PRESIDENTE DEL CONSEJO DIRECTIVO DEL
DEPARTAMENTO DE EDUCACION
DI SPONE:

ARTICULO 1°.- Aprobar los programas de la asignatura que se detalla
a continuacién para la carrera Profesorado en Ensefianza Media de
Adultos:

. Organizacién y Gestidén 1Institucional + Practica Docente (Cédigo
30630) , Vigencia 2017-2018.

Didadctica General + Practica Docente (Cédigo 30606), Vigencia 2016-
2017.

ARTICULO 2°.- Registrese, comuniquese a quien corresponda y
archivese.
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. UNIVERSIDAD NACIONAL DE LUJAN
REPUBLICA ARGENTINA
C.C.221-6700 - LUJAN (Bs. As.)

N° DE DISPOSICION: O 91- 17

DEPARTAMENTO DE: EDUCACION
CARRERA: Profesorado de educacién media de adultos
PROGRAMA DE LA ASIGNATURA: Didactica General + practica docente (30606)

DOCENTE RESPONSABLE: HORAS DE CLASE
Prof. Alicia Merodo SEMANALES:
(ADJ) ' TEORICAS: 4 horas

‘ semanales

| PRACTICAS: 2 horas

EQUIPO DOCENTE:; Teorico-practicas
Prof. Maria Florencia Di Matteo Total: 96 horas
(JTP)

ASIGNATURAS CORRELATIVAS PRECEDENTES

APROBADAS ' CURSADAS

Introduccion a la Educacion de Adultos
Perspectivas Psicologicas en la Ensefianza
y el Aprendizaje

Teorias de la Educacion

Contenidos minimos

El conocimiento desde una perspectiva epistemoldgica. La ensefianza: enfoques histéricos y tendencias
actuales. El aprendizaje. Las teorias del curriculum. Fundamentos epistemoldgicos, antropologicos,
filosoficos, psicolégicos y pedagégicos. La practica: el curriculum prescripto, real y oculto. Diagnéstico y
planeamiento. La seleccion y secuencia de los contenidos. La estructura de las actividades en clase. Los
recursos didacticos. La evaluacion.

Esta asignatura incluira horas de observacion y practica docente en establecimientos educativos de nivel
medio para adultos. Podra referirse a diversos aspectos de la practica. Seleccionados con el criterio de
reforzar los contenidos tedricos trabajados.

ANO VIGENCIA: 2016-2017

Fundamentacion

La asignatura Didéctica general y practica de la ensefianza esta destinada a estudiantes del Profesorado
de educacion media de adultos.

Se concibe a la Didactica como un campo de conocimiento dedicado al estudio sistematico de las practicas
de ensefianza. Las caracteristicas del objeto de estudio de esta disciplina hacen necesarias las relaciones
con disciplinas consideradas fundamentales del campo pedagdgico, la Filosofia de la Educacion, la
Psicologia Educacional, la Politica Educacional, la Historia de la Educacion y la Sociologia de la
Educacion.

Como campo tedrico de produccion de conocimiento se evidencia la presencia a lo largo de la historia de
diversas lineas de produccion tedrica. En este sentido, el campo da cuenta de distintas corrientes tecricas
que se diferencian segun las dimensiones que incofporan para el estudio de las practicas de ensefianza v
segln las perspectivas teoricas de referencia.

La ensefianza es una practica historica y social, institucionalizada, cambiante y multidimensionada.
También es la practica personal o el trabajo de un docente en un momento y en un contexto singular. El
saber didactico es un saber complejo en consonancia con las caracteristicas del propio objeto de estudio.
La complejidad de este saber también se relaciona con la naturaleza de su objeto y la necesaria y




permanente articulacion de las dimensiones descriptivas, prescriptivas y normativas del discurso didactico.
La Didactica se ocupa de dar inteligibilidad a las practicas sociales de ensefianza en contextos
institucionales. A su vez, desde el origen del saber didactico aparecen preocupaciones y ocupaciones
orientadas a dar respuesta a la dimension instrumental de la ensefianza en el contexto de los sistemas
educativos modernos. O sea ha asumido y asume un compromiso politico con la intervencion en los
procesos educativos. ,

El programa propone una idea de ensefianza como actividad practica y situada en los 4mbitos laborales de
los docentes. Los docentes tienen a cargo la eleccion de las formas de intervencion pedagdgica en el
marco de contextos institucionales. En las decisiones que los docentes toman en sus practicas intervienen
juicios y actuaciones cotidianas relativas a lo tedrico, lo técnico, lo cultural, fo politico y lo moral.

Propésitos

El desarrolio de la materia intenta generar las condiciones para el desarrollo de perspectivas y posiciones
con relacion a la ensefianza para: a) definir propositos de las propuestas de ensefianza y de las
actividades educativas, b) seleccionar, secuenciar y organizar contenidos, c¢) elegir modos de evaluar.
Situa la reflexion de problemas y necesidades de la ensefianza en los contextos de escolarizacion. El
programa de trabajo se propone

Ofrecer una vision de los procesos de ensefianza,

Comprender la dimension instrumental de la ensefianza y su naturaleza
Reflexionar acerca de las condiciones de realizacion de la ensefianza

Analizar perspectivas sobre la actividad del profesor

Analizar orientaciones de la ensefianza

Analizar modelos conceptuales

Analizar y comparar modalidades de programacion

Conocer diferentes propuestas de disefio, la seleccion y organizacion de contenidos
Conocer diversas propuestas de actividades educativas segun propositos

Conocer las decisiones relativas a la evaluacion y modalidades
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Contenidos

UNIDAD 1: La ensefianza y la didactica. Perspectiva histérica

El concepto de ensefianza. Perspectiva historica. Comenio: la Didactica Magna. Las teorias acerca de la
ensefianza y el desarrollo de propuestas didacticas en los sistemas educativos. El devenir de Ia
instrumentalidad: naturaleza y perspectivas. Los pilares de la escolarizacion modera y el surgimiento de:
clase, método, examen y curriculum. La ensefianza como objeto de estudio e investigacion. El
pensamiento didactico en perspectiva historica. Corrientes didacticas contemporaneas. Didactica general y
didacticas especificas: la problematica epistemoldgica.

Bibliografia obligatoria

Camilloni, Alicia et al (2007). El saber didactico. Buenos Aires: Paidos. Cap.1,2,3y6.

Camilloni, Alicia (2010). De herencias, deudas y legados. Una introduccion a las corrientes actuales de la
didactica en Camilloni, Alicia et al Corrientes didacticas contemporaneas. Buenos Aires: Paidos. Pp.17-40.
Feldman, Daniel (1999) Ayudar a Ensefiar. Buenos Aires, Aique. Capitulo 1

Feldman, Daniel (2010). Ensefianza y escuela. Buenos Aires, Paidos. Introduccion y capitulo 1.
Fenstermacher, G. y Soltis, J. (1999): Enfoques de la ensefianza. Buenos Aires, Amorrortu. (Cap 1)
Hamilton, D. (1996) La transformacion de la educacion en el tiempo. México: Trillas. Capitulos 4y 5.
Material audiovisual:

La ensefianza (2011). Escuela de maestros. Canal encuentro. Recuperado de:
http://encuentro.gob.ar/programas/serie/8052/686?temporada=1




-1 UNIDAD ll: Teorias y modelos sobre la ensefianza

Teorias y modelos de ensefianza y aprendizaje de orientacion conductista, constructivista y humanista.

Qrigen, contextualizacion histérica, propésitos, Supuestos acerca del conocimiento, del sujeto que aprende
y .de Ia.enseﬁanza, concepciones acerca del aprendizaje y la relacion entre ensefianza y aprendizaje
onentaglopes acerca del contenido escolar y tipos de intervencion pedagogica. Aprendizaje signiﬁcativo’
aprendizaje por descubrimiento y por recepcion. El aprendizaje ubicuo, aprendizaje formal e informal. |

Bibliografia obligatoria
/5\stolﬁ, J. P.(1997). Aprender en Ia escuela, Santiago de Chile, Dolmen ediciones. Segunda parte, Capitulo

Burbules, Nicolas (2012). El aprendizaje ubicuo y el futuro de Ia ensefianza en Encuentros. Vol. 13 pp. 3-
14. Disponible en: http://library.queensu.ca/ojs/index.php/encounters/article/viewFile/4472/4498

Bruner, J. (1969). Hacia una teoria de Ia instruccion. México, UTEHA (Capitulo3)

Bruner, J. (1988). Desarrollo cognitivo y educacion. Madrid, Morata. (Capitulo 9).

Carretero, Mario (2009). ¢Qué es la construccion de conocimiento? En Constructivismo y Educacion.
Buenos Aires: Paidos. Pp.17-36. '

Gardner, Howard (2005). “Multiples lentes sobre la mente” en Sinéctica, Nimero 28, Instituto Tecnologico y
de Estudios Superiores de Occidente, Guadalajara. Disponible en:
https://es.scribd.com/doc/286452826/Muitiples-Lentes-Sobre—La-Mente~H G[Consulta: 2016]

Novak, J. (1998). Conocimiento y aprendizaje. Madrid: Alianza. (Capitulob)

Rogers, C. (1991). Libertad y creatividad en |a educacion en la década de los ochenta. Bs. As: Paidos
(Capitulos 2, 4, 8 y 10) '

Perkins, David (1999). La persona mas. Una vision distribuida del pensamiento y del aprendizaje en
Salomon, Gavriel Cogniciones distribuidas. Buenos Aires: Amorrortu. Pp.126-152.

Skinner, J. (1970). Tecnologia de la ensefianza. Barcelona: Labor. (Capitulo 3),

Unidad I Curriculum, programacion y practica de la ensefianza. La organizacion social del
conocimiento a ser transmitido ‘

El conocimiento escolar como problema de representacion. Los principios de recontextualizacion y los
principios de clasificacion. Las decisiones en relacion a la construccion del conocimiento escolar.
Conocimiento escolar y practica escolar. '

El curriculum: definiciones, pape! de los profesores y de la escuela. El curriculum como texto y como
practica. El texto curricular como proyecto educativo y como marco regulador de la tarea docente.
Curriculum e intenciones educativas. Niveles de concrecion curricular

Profesores y programacion. Perspectivas acerca de la naturaleza del proceso de programacion. El
momento activo e interactivo de la ensefianza. La tarea del docente en tormo a la organizacion y gestion de
la clase. El docente y la organizacion y generacion de situaciones de aprendizaje.

La planificacion del docente vista desde la perspectiva de las estrategias, técnicas y procedimientos que
despliega en la ensefianza.

Los procedimientos o formas para concretar el curriculum en las aulas: Las actividades: propositos y
habilidades y capacidades que se proponen desarroliar. Tipos: de resolucion de problemas, de
observacion, de demostracion, de experimentacion, utilizacion de casos, biografias y narraciones.
Modalidad de resolucion. Tiempo. Las preguntas del docente en la clase. Proposito y momento de
utilizacion. La incorporacion de las nuevas tecnologias como parte de las estrategias de ensefianza.
Saberes docentes, perspectiva histérica y necesidades actuales. Saberes docentes segun el modelo
TPACK (conocimientos didacticos, tecnologicos, disciplinares).

Bibliografia obligatoria : '
Aebli, H. (1995). 12 Formas basicas de ensefiar. Madrid: Narcea. Capitulo 1. 5 N
Anijovich, R.; Cappelletti, G.; Mora, S. y Sabelli, M.J. (2009). Transitar la formacion pedagdgica.
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Dispositivos y estrategias. Capitulo 5. Buenos Aires. Paidos. '

Astolfi, J. P. (2000). Aprender en la escuela, trad. cast., Santiago de Chile, Dolmen. Cap. 2, 3y 4. (primera
parte), Cap. 4 (tercera parte), Cap.1 (cuarta parte)

Carnoy, Martin (2010). La ventaja académica de Cuba. Porqué los estudiantes cubanos rinden mejor en las
escuelas. Buenos Aires, Fondo de Cultura Economica. Capitulo 6: Oportunidades de aprendizaje y
métodos de ensefianza.

Bourdieu, P. (1990). "Principios para una reflexion sobre los contenidos de la ensefianza". En Revista de
Educacion, Nro. 292, 1990

Davini, Maria Cristina (2008). Programacion de la ensefianza y evaluacion en Métodos de ensefianza.
Didactica General para maestros y profesores. Buenos Aires: Santillana. Pp.167-180y Pp. 213-225.

Doyle, W. (1998). “Trabajo académico”’, En Didactica 1l N° 2. Aportes teoricos. UBA - FFyL.

Doyle, W. (1998). “Representaciones del contenido en las definiciones de los maestros sobre el trabajo
académico”, En Didactica Il N° 2. Aportes tedricos. UBA — FFyL. :
Dussel, Inés (2007). El curriculum: aproximaciones para definir qué debe ensefar la escuela hoy.
Fasciculo 7. Ministerio de Educacion de la Nacion Argentina. Buenos Aires.  Disponible en:
http://repositorio.educacion.gov.ar/dspace/bitstream/handIe/123456789/96090/EL002217.pdf?sequence=1
[Consulta: 2016]

Eggen, P. y Kauchak, D. (1999). Estrategias Docentes. Buenos Aires: Fondo de Cultura Economica.
Capitulos 3,6,7y 8

Feldman, Daniel. Did4ctica general. - Buenos Aires:Ministerio de Educacién de la Nacion, 2010. Capitulo 3.
hitp://www.me.gov.arfinfod/documentosi/didactica_general.pdf

Feldman, Daniel (2010). Ensefianza y escuela. Buenos Aires: Paidos. Capitulo 3.

Jackson, Philip (1999). Ensefianza implicitas. Buenos Aires, Amorrortu. 1999. Capitulo 1.

Libedinsky, Marta (2012). Disefio de actividades de aprendizaje integrando tecnologia En Novedades
Educativas N° 258 Disponible en: https://es.scribd.com/doc/98809113/Diseno-de-actividades-de-
aprendizaje-integrando-tecnologia-ML[Consulta: 2016)

Maggio, M. (2012). Enriquecer la ensefianza. Los ambientes de alta dotacion tecnolégica como
oportunidad. Buenos Aires: Paidos. Capitulo 2.

Perrenoud, Philippe (2007). Diez nuevas competencias para ensefiar. Barcelona: Grao. Capitulos 2, 3y 4.

Material audiovisual:

- Explora. Pedagogia. El curriculum escolar (s/d) Escuela de maestros. Canal encuentro. Recuperado de
http://encuentro.gob.ar/programas/serie/8116/1 697 ?temporada=1

- Entrevista a Estela Cols: la planificacion didactica (s/d). Caminos de Tiza. Recuperado de:
https://www.youtube.com/watch?v=CMscvQd01sE&t=443s
https://www.youtube.com/watch?v=CWIULMGUclY&t=16s

Unidad IV- Enfoques y estrategias de ensefianza

Enfoques de ensefianza: Ensefianza para la Comprension. El enfoque de los puntos de acceso al
conocimiento y la comprension. Pensamiento Visible y rutinas de pensamiento.

Estrategias de ensefianza: las exposiciones dialogadas, las demostraciones; las narraciones y los modos
de conocer a través de la vida de los individuos y grupos; los casos de estudio y el aprendizaje en
profundidad; proyectos colaborativos; proyectos de investigacion; las visitas guiadas; el aprovechamiento
del lenguaje audiovisual (documentales, cine, videos, musicales, efc), modelo de interaccion en grupo,
modelo de adquisicion de conceptos y de resolucion de problemas. El cine-debate y los lenguajes de las
artes, las visitas a ambitos culturales, las consultas a expertos.

Bibliografia obligatoria

Bruner, Jerome (1986). “Dos modalidades de pensamiento” en Realidad mental y mundos posibles.
Barcelona: Paidés. Pp.23-53. v L




Davini, Cristina (2015). “La didactica y la practica docente” en La formacion en la préctica docente. Buenos
Aires: Paidos. Pp. 45-82,

Gardner, Howard (2005). ‘Mltiples lentes sobre la mente” en Sinéctica, Nimero 28, Instituto Tecnoldgico y
de Estudios Superiores de Occidente, Guadalajara. Disponible en:
hm)s://es;.scribd,cmn/dz:»<:/286452826/i\/iultipies{enteS«Sobre~La—Mente-HG[ Consulta: 2016]

Libedinsky, Marta (2013). Cine de ficcion, cine documental y propuestas de ensefianza Universidad
Nacional de Misiones Facultad de Artes y Disefio- Congreso Nacional de Educacion Tecnologica.
Disponible en:
hitps./iwww.acadenua.eduw/§883502/Cine de ficci%C3%B3n _cine documenial v propuestas de ense%C
3%B1anza[Consulta: 2016]

Moore Howard, Rebecca y Davies, Laura (2009). El plagio en la era de Internet en EducationalLeadership
Vol. 66, N° 6. pp.64-67. Disponible en: https://es.scribd.com/doc/53626722/EI.V'Plaqio—en-l.&Era-de-mternet
[Consulta: 2016]

Perkins, David (2010). El aprendizaje pleno. Buenos Aires: Paidés. Introduccion. Pp.21-45

Ritchhart, Ron y Perkins David (2008). Hacer visible el pensamiento en Educationall.eadership Vol. 65 N°
5. Disponible en: https.://es.scribd,com/doc/283635760/Hacer—Visible-El-Pensamiento[Consu!ta: 2016]
Sullivan, Amy (1999). Puntos de entrada para la comprension. En L. Hetland y S. Veenema, (eds.). The
Project Zero Classroom: viewsonunderstanding. Cambridge, MA: Project Zero: pp. 47-56. Disponible en:
https://es.scribd.oom/doc/259100?SQ/Puntos~de-Entrada-Sullivan[Consulta: 2016]

Wasserman, Selma (1994). El estudio de casos como metodo de ensefianza. Buenos Aires:
Amorrortu. (Seleccion)

Wiske Stone, Martha (editora) (1999). ¢ Qué es la ensefianza para la comprension? en La ensefianza para
la comprension. Vinculacion entre la investigacion y la practica. Buenos Aires: Paids. pp.95-126.

Unidad V: La evaluacion de los aprendizajes

La evaluacion y la ensefianza. Funciones de Ia evaluacion. Formas de ensefiar y formas de evaluar,
Evaluacion y modelos de ensefianza.

Para qué evaluamos: Evaluacion, medicion y acreditacion.

Tipos de evaluacion. Estrategias e instrumentos.

El profesor y la evaluacion. Los sesgos en la tarea de evaluar. Los usos de la evaluacion en el contexto
escolar. Las regulaciones del sistema educativo sobre la tarea de evaluar.

Sistemas de evaluacion y politicas educativas. Uso de la informacion. Responsabilizacion por los
resultados

Bibliografia obligatoria

Anijovich, R. (2004). “El error como oportunidad para aprender’. En Anijovich, Rebeca y
Gonzalez, Carlos: Evaluar para aprender. Buenos Aires: Aique.

Amiguens, R. y Zerbato-Poudou, M., (1999). Las practicas escolares de aprendizaje y evaluacion, México,
Fondo de Cultura Economica, Capitulos VI, Vil y IX.

Astolfi, Jean Pierre (1997). Aprender en la escuela. Santiago de Chile, Dolmen, Primera parte, Capitulo 5.
Anijovich, R. (2004). ‘La evaluacion alternativa, develando la complejidad”. En Anijovich, R.; Malbergier, M.
y Sigal, C. Una introduccion a la ensefianza para la diversidad. Buenos Aires, Fondo de Cultura
Economica.

Camilloni, Alicia (s/f). Las apreciaciones personales del profesor. Mimeo

Camilloni, A. (1998). “La calidad de los programas de evaluacion y de los instrumentos que los componen”.
En Camilloni, A,, Celman, S., Litwin, E. y Palou de Maté, M., La evaluacion de los aprendizajes en el
debate didactico contemporéaneo, Buenos Aires, Paidos, 1998.

De Ketele, Jean Marie. (1984) Observar para educar. Observacion y evaluacion de a practica educativa.
Madrid, Visor. 1984. Capitulos 1, 2 y 3. /h




Unidad VI: Las practicas de ensefianza

Practicas docentes - practicas de la ensefianza. Complejidad y problematicidad.

Las practicas docentes: modos de configuracion historica, modelos y especificidades.

Claves de indagacion. El trabajo docente para y en el aula. “La clase’. La relacion forma-contenido. La
construccion metodologica. El andlisis didactico de las practicas de la ensefianza. Practicas reflexivas.
Perspectivas en debate sobre el tema.

Bibliografia obligatoria

Aristi, P. y otros (1987). La identidad de una actividad: ser maestro. DIE. CIEA del IPN. México. DF.
Chaiklin, S., Lave, J. (comps.) (2001) Estudiar las practicas. Perspectivas sobre actividad y contexto.
Amorrortu. Bs. As.

Edelstein, G. y Coria, A. (1995).Imagenes e imaginacion. Iniciacion a la docencia. Kapelusz. Buenos Aires.
Edelstein, G. (2000) El analisis didactico de las practicas de la ensefianza. Una referencia disciplinar para
la reflexion critica sobre el trabajo docente en Revista 1..C.E. Afio IX. N° 17. Mifio y Davila.

Edelstein, G (2004) Problematizar el qué y el como en la relacion con el conocimiento. Un desafio
prioritario en la formacion de docentes, en Publicacion de Conferencias y Paneles. Del 2do. Congreso
Internacional de Educacion. UN Litoral. “La formacién docente. Evaluaciones y nuevas practicas en el
debate educativo contemporaneo”. Santa Fe.

Edelstein, G. (2005) “Ensefianza, politicas de escolarizacion y construccion didactica”, en Frigerio, G. y
Dicker, G. {Comps.) Educar: ese acto politico. Del estante editorial. Bs. As.

Edelstein,, G. (2011) Formar Y Formarse en la ensefianza. Paidds. Bs. As.

Schon, D. A. (1992) La formacion de profesionales reflexivos. Hacia un nuevo disefio de la ensefianza y el
aprendizaje en las profesiones. Paidos.Barcelona.

Organizacion pedagégica

Los contenidos se desarrollaran abordando diferentes tematicas, en clases teoricas y tedrico practicas de 4
horas. En las clases tedricas se presentan las teorias, los conceptos y las formas de organizacion de los
contenidos segln unidades. En estas clases se intentard garantizar una organizacion y estructuracion
conceptual que sirva de base para trabajos practicos y para la lectura autonoma de la bibliografia, Al
mismo tiempo, se presentaran problemas, casos, situaciones, proyectos, politicas, peliculas, registros de
clases, programas y planificaciones, instrumentos de evaluacion, etc. que luego seran utilizados como
material para la comprension, interpretacion, descripcion, analisis en articulacion con las teorias y
conceptos. En las diferentes clases se realizarén exposiciones, se debatira y argumentara, se analizaran
registros de clases y materiales didacticos, se proyectaran peliculas, etc. De este modo se procurara que
en el desarrolio de las clases se transite por diversas estrategias y se utilicen recursos variados.

Evaluacion

La evaluacion se realizara mediante un examen parcial escrito presencial, los trabajos practicos realizados
en clase en forma grupal, el informe final del trabajo de campo basado en las observaciones de clase que
realicen en la escuela / aulas, la presentacion de la programacion de la ensefianza y el examen final
presencial integrador. :
Para aprobar la asignatura por el régimen de promocion se debe contar con el 75% de asistencia a las
clases. Se requiere aprobacion de todos los trabajos practicos pudiendo recuperarse el 25% del total por
ausencias y aplazos; la aprobacion del 100% de las evaluaciones previstas con un promedio no menor a 6
(seis) puntos), sin recuperatorios y aprobar una evaluacion integradora con calificacion no inferior & 7
(siete) puntos. Para obtener la categoria de estudiante regular se requiere el 50% de asistencia a las
clases tedricas y practicas, la aprobacion de todos los Trabajos Practicos, pudiendo recuperar hasta el
40% por ausencias y aplazos, y aprobar todas las evaluaciones con una calificacion no inferior a 4 (cuatro)
puntos, pudiendo recuperar hasta el 50% de las mismas. La asignatura no puede rendirse en condicion de
alumno libre.




