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Departamento de Educacién

DISPOSICION PRESIDENTE/A DEL CONSEJO DIRECTIVO DEPARTAMENTO DE EDUCACION
DISPPCD-E : 125 / 2024

VISTO: la presentacidédn del programa de la asignatura Perspectiva
Psicolbgica en la Enseflanza y el Aprendizaje (Cddigo 30602); vy

CONSIDERANDO:

Que cuenta con dictamen favorable de la Comisidén de Plan de Estudio de la
carrera Profesorado en Ensefianza Media de Adultos.

Que la presente disposicién se emite en el marco de las atribuciones
conferidas mediante la Disposicidén CD-E:050-16.

Por ello,

LA PRESIDENTE DEL CONSEJO DIRECTIVO DEL
DEPARTAMENTO DE EDUCACION

DISPONE:

ARTICULO 1°.- Aprobar el ©programa de la asignatura Perspectiva
Psicoldégica en la Ensefianza y el Aprendizaje (Cédigo 30602). para la
carrera Profesorado en Ensefianza Media de Adultos. Vigencia 2024, que
forma parte de la presente disposicidn.-

ARTICULO 2°.- Registrese, comuniquese y archivese.-

Mg. Rosana E. Ponce - Vicepresidente Consejo Directivo - Departamento de Educacidn
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DENOMINACION DE LA ACTIVIDAD: 30602 — Perspectiva psicolégica en la ensefianza y
el aprendizaje.
TIPO DE ACTIVIDAD ACADEMICA: Asignatura

CARRERA: Profesorado en Ensefianza Media de Adultos
PLAN DE ESTUDIOS: 33.01 (Resolucion H.C.S. N° 130/21 y Disposicion S. A. N° 357/21

EQUIPO DOCENTE:
Arrue, Carola; Mg. En Ps. Educacional — Profesora Adjunta
Cimolai, Silvina; Dra. en Educacion — Profesora Adjunta

Bardoneschi, Leticia; Lic. en Cs. de la Educacién — Jefa de Trabajos practicos
Telias, Aldana; Lic. en Cs. de la Educacion — Jefa de Trabajos Practicos

Martorella Taccetti, Roni; Estudiante — Ayudante estudiante

ACTIVIDADES CORRELATIVAS PRECEDENTES:
No posee actividades correlativas precedentes, dado que corresponde al primer
cuatrimestre de la Carrera.

PERIODO DE VIGENCIA DEL PRESENTE PROGRAMA: 2024
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CONTENIDOS MiNIMOS O DESCRIPTORES

*  Relaciones entre la Psicologia y la Educacion.

e Lamirada psicoeducativa sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje.

e  Caracteristicas particulares de los procesos de ensefianza y aprendizaje situados en contextos
educativos vinculados a la EDJA.

» Aportes de las teorias socio-histérica-cultural, psicogenética y cognitiva para la comprension de
los procesos de ensefianza y aprendizaje.

e  Aptitud reflexiva sobre las categorias utilizadas para significar las practicas docentes en escuelas
medias para adultos.

FUNDAM_I_ENTACION. OBJETIVOS, COMPETENCIAS

El programa de la asignatura presenta algunas de las problematicas que corresponden al campo de
saberes de la Psicologia Educacional, en particular aquellas que favorecen la revision de los conocimientos
acerca de los procesos de ensefianza y aprendizaje que se producen en el nivel formal de educacion,
detallando y reflexionando sobre aquello que compete al Nivel Medio de adultos.

Durante el recorrido se apunta a la recuperacion de los saberes previos de los cursantes, tanto
los académicos como los profesionales y cotidianos, con el proposito de favorecer su revision y
resignificacion critica en nuevos sistemas conceptuales. Se promueve el andlisis critico de tales
conocimientos y su contextualizacion con el propdsito de evitar las simples traspolaciones desde la
Psicologia hacia el campo educativo. En su conjunto, el proceso de construccién y apropiacién de
conocimientos se favorece a través de |a interaccion con los docentes y pares a lo largo del cursado de la
asignatura.

Existen en el ambito de la Psicologia Educacional una serie de categorias psicologicas
naturalizadas, que subyacen a las practicas tradicionales instituidas y que requieren de un examen critico.
Comenzaremos, entonces, revisando las relaciones disciplinares y practicas entre Psicologia y Educacion,
asi como la diversidad de unidades de andlisis utilizadas con el propdsito de aprehender las actividades
que se desarrollan en contextos educativos, en especial, aquellos que se ajustan a los formatos
escolarizados.

Las actividades de ensefianza, aprendizaje y construccién de conocimientos en todo momento se
comprenderan vinculadas con la trama del contexto donde se desarrollan y definen a partir de la
mediacion de instrumentos culturales y reglas que le son especfficas.

La determinacién de las caracteristicas del contexto escolar en el posicionamiento del alumno y
del docente es una temética central que permitira comprender la artificialidad de los procesos y practicas
que se desarrollan en el contexto escolarizado. Nos detenemos en algunas contribuciones que permiten
comprender la constitucién subjetiva del alumno adulto y, en esta direccion, se ponen en cuestién
categorias tales como: adolescencia, adultez, modelos del desarrollo y espacio escolar para el adulto.

Se revisan las concepciones acerca del fracaso escolar y sus causas, partiendo de |a definicion del
espacio escolar como un contexto de practicas con caracteristicas particulares. En todo momento el
proposito es evitar cualquier mirada que reduzca la complejidad de tales fenémenos. Se analiza el
concepto de trayectoria educativa.

Se analizan las principales contribuciones provenientes de la perspectiva Historico cultual, la
Psicologia Genética y la Psicologia Cognitiva a la comprension de los procesos de aprendizaje y ensefianza
en los espacios formales de educacion.

Durante el transcurso de la cursada, el equipo de la asignatura se propone favorecer en los
cursantes el desarrollo de:

* Laposibilidad de identificar los aportes de una mirada psicoeducativa sobre los procesos de
ensefianza y aprendizaje.

e Lacomprensién de las caracteristicas particulares de los procesos de ensefianza y aprendizaje en
los contextos educativos.

e El reconocimiento y revision de las caracteristicas de los procesos de ensefianza y aprendizaje en
las propias practicas, como docentes y como estudiantes.
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* Laapropiacion de sistemas conceptuales que permiten explicar los procesos de ensefianza y
aprendizaje.
*  Una actitud reflexiva sobre las categorias utilizadas para significar las propias practicas y
aptitudes requeridas para el ejercicio como profesor en escuelas medias para adultos.

CONTENIDOS:

UNIDAD I: Aportes de la Psicologia Educacional: procesos de ensefianza y aprendizaje.

Aportes de la mirada psicoeducativa basada en una Psicologia Educacional entendida como una disciplina
cientifica particular con sus propias discusiones. Posibilidades de construccion de una Psicologia
Educacional del adulto.

Concepciones simplificadas acerca de las relaciones entre Psicologia y Educacion, y la necesidad de
revision de tales concepciones.

Los proyectos educativos como practicas sociales contextuadas. Los determinantes duros del aprendizaje
y la ensefianza escolar. La eleccién de unidades de analisis que permitan capturar los procesos
psicologicos en juego.

Variaciones en la comprension de la actividad educativa: del individuo aislado al sujeto en contexto. El
desarrollo, el aprendizaje y las practicas educativas en los enfoques situacionales.

UNIDAD lI: Aprendizaje y ensefianza en contextos formales
Caracteristicas del aprendizaje en contextos escolarizados. Necesidad de una mirada multicausal y

contextual sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Lecturas del fracaso escolar: criticas al "modelo patoldgico individual". Valoracién de una comprension
sistémica del fendémeno. Andlisis de las operaciones de naturalizacién de la desigualdad. La igualdad como
punto de partida. Relacion entre practicas de escolarizacion y fracaso escolar.

Trayectorias educativas y los desafios que plantean las trayectorias escolares no encauzadas. Dimensiones
interrelacionadas que inciden en la construccion de las trayectorias escolares: nivel de segregacion del
territorio barrial, caracteristicas de la institucion escolar, experiencias biograficas singulares y soportes de
las experiencias escolares.

Caracterizacion del aprendizaje de las personas adultas. Aproximaciones a la complejidad y diversidad del
proceso educativo de personas adultas.

Desarrollo y capacidades en las edades adultas. Aportes de la Teoria del ciclo vital.

Las estrategias de ensefianza desde una practica reflexiva: ensefianza y aprendizaje en el nivel de adultos.
Aspectos especficos en la educacion de personas adultas. Criterios metodoldgicos para tener en cuenta la
experiencia, la participacion, la diversidad y la inter-disciplina.

UNIDAD lll: Ensefiar y aprender, aportes de sistemas tedricos
Teoria Histérico cultural y sus ampliaciones: Enfoques socioculturales: el pasaje desde la mirada dirigida al

“individuo aislado” hacia la focalizacion en la “actividad en contexto”.
La mediacion instrumental y la distribucién del conocimiento entre los participantes de una actividad. La
pertinencia de la categoria de “actividad en contexto” para el andlisis y planificacion de situaciones
educativas.

La categoria de Zona de desarrollo Préximo. La interiorizacién y formacién de los procesos psicologicos
superiores.

Teoria Psicogenética: Aportes de Jean Piaget: conceptos centrales para pensar la construccion de
conocimientos.

Psicologia Cognitiva: Procesos implicados durante la ensefianza / aprendizaje. Procesos asociativos y
procesos constructivos.

El aprendizaje por recepcion y por descubrimiento.

METODOLOGIA
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Se trabajara en clases tedricas y de trabajos practicos; con formatos pedagdgicos tales
como la exposicion dialogada con apoyatura de presentaciones, el trabajo en parejas o
en pequefios grupos sobre el material bibliogrifico y sobre vifietas para ello
seleccionadas, el visionado de videos para su posterior discusion y los recursos ludicos
tanto digitales como fisicos.

A lo largo de la cursada, se acompanara la realizacion de un Trabajo Practico grupal (el
cual se describe en el siguiente apartado).

TRABAJOS PRACTICOS
Se propone un Trabajo practico grupal cuyos objetivos generales son:

®  Aproximarnos a la complejidad de las situaciones educativas.

®  Relacionar los marcos tedrico-conceptuales desarrollados con los datos relevados en el material

empirico.

Contando con la guia de trabajo practico y el tutoreo por parte del equipo docente, se analizard un
conversatorio con docentes que ejercen en la educacion secundaria de jovenes y adultxs realizado
durante el primer cuatrimestre del afio 2023 en el marco de la Carrera.
El analisis se centrara en la exploracion de las concepciones de Ixs docentes respecto de:

* Llas condiciones para la ensefianza

* ladiversidad de trayectorias escolares de Ixs estudiantes en EDJA.

* Las concepciones acerca de como se aprende.
A lo largo de la cursada, Ixs estudiantes construirdn herramientas tanto précticas como conceptuales
vinculadas a la realizacién del Trabajo Préctico. Se tutoreard la construccion de algunas categorias de
analisis, la organizacion de las diferentes lecturas que cada grupo realice sobre el material empiricoy la
escritura academica.
La realizacion del Trabajo Practico se acompafara también con bibliografia especffica.

REQUISITOS DE APROBACION Y CRITERIOS DE CALIFICACION:
El sistema de evaluacion se compone de dos momentos:

a) Trabajo practico de caracter grupal, con calificacion numérica.

b) Un parcial presencial e individual, con calificacion numérica.

CONDICIONES PARA PROMOVER (SIN EL REQUISITO DE EXAMEN FINAL)
DE ACUERDO AL ART.23 DEL REGIMEN GENERAL DE ESTUDIOS RESHCS 261-21 y su
ANEXO PARA CARRERAS CON MODALIDAD PEDAGOGICA A DISTANCIA

a) Tener aprobadas las actividades correlativas al finalizar el turno de examen
extraordinario de ese cuatrimestre.

b) Cumplir con un minimo del 75 % de asistencia para las actividades tedrico-
practicas.

c) Aprobar todas las entregas que componen el Trabajo de Campo, pudiendo
recuperarse hasta un 25% por aplazo o ausencia.

d) Aprobar el 100% de las evaluaciones previstas con un promedio no inferior a seis
(6) puntos sin recuperar ninguna.

e) Aprobar una evaluacion integradora de la asignatura con calificacion no inferior
a siete (7) puntos.

CONDICIONES PARA APROBAR COMO REGULAR (CON REQUISITO DE EXAMEN FINAL)
DE ACUERDO AL ART.24 DEL REGIMEN GENERAL DE ESTUDIOS RESHCS 261-21 y su
ANEXO PARA CARRERAS CON MODALIDAD PEDAGOGICA A DISTANCIA
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b)
c)

d)

Encontrarse en condicion de regular en las actividades correlativas al momento
de su inscripcion al cursado de la asignatura.

Cumplir con un minimo del 50 % de asistencia para las actividades tedrico-
practicas.

Aprobar el Trabajo Practico grupal y el Parcial individual previstos en este
programa, pudiendo recuperarse hasta un 40% del total por ausencias o aplazos.
Aprobar el 100% de las evaluaciones previstas con un promedio no inferior a
cuatro (4) puntos, pudiendo recuperar el 50% de las mismas. Cada evaluacion
solo podra recuperarse en una oportunidad.

EXAMENES PARA ESTUDIANTES EN CONDICION DE LIBRES

1)

2)

3)

Para aquellos estudiantes que, habiéndose inscriptos oportunamente en la
presente actividad hayan quedado en condicion de libres por aplicacion de los
articulos 22,25, 27, 29 o 32 del Régimen General de Estudios, S| podran rendir en
tal condicion la presente actividad.

Para aquellos estudiantes que no cursaron la asignatura y se presenten en
condicion de alumnos libres en la Carrera, por aplicacion de los articulos 10 o 19
del Régimen General de Estudios, SI podran rendir en tal condicion la presente
actividad.

Las caracteristicas del examen libre son las siguientes: Se respondera a un
examen escrito de corte tedrico, que sera corregido in situ por Ixs docentes a
cargo de la mesa de examen. De ser aprobada esta instancia, se defendera
oralmente lo alli consignado, estableciendo relaciones teodricas y teodrico-
practicas. Es conveniente que quienes rindan examen se comuniguen con
anterioridad con el equipo docente para informarse de las condiciones de
realizacion del examen, asi como de las fechas y horarios del llamado.

BIBLIOGRAFIA

BIBLIOGRAFIA OBLIGATORIA UNIDAD |

BAQUERO, R. Y TERIGI, F. (1996) En busqueda de una unidad de analisis del aprendizaje escolar.
Apuntes Pedagdgicos No 2.

ZIMERMAN, M. (2001): Las teorias psicoldgicas y el campo educativo. Una relacion en debate. En: N.
E. Elichiry (comp.) ¢Dénde y como se aprende? Temas de Psicologia Educacional. Argentina, Buenos
Aires. Eudeba — JVE (pp.181 - 190)

BIBLIOGRAFIA OBLIGATORIA UNIDAD Il

CABELLO MARTINEZ, J. (coord.) (1997) La practica reflexiva: estrategias de ensenanza y aprendizaje
en educacién de personas adultas. Cap. IX. En: Didactica y educacion de personas adultas. Malaga:
Ediciones Aljibe.

CABELLO MARTINEZ, J. (2005) El aprendizaje como personas adultas. Un esquema y algunas
propuestas. URL: https://ifd3-sgo.infd.edu.ar/sitio/wp-content/uploads/2019/05/El-aprendizaje-
como-personas-adultas- J.-Cabello-Martinez.pdf

D'ALOISIO, F.; ARCE CASTELLO, V. y ARIAS, L. (2008) Las trayectorias escolares juveniles en clave
biografica. Un andlisis desde las condiciones de cuidado y de vulnerabilidad. En: Contar quiénes
somos, Buenos Aires. URL: https://www.teseopress.com/contarguienessomaos
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*«  MADDONNI, P. (2014) El estigma del fracaso escolar. Nuevos formatos para la inclusion y la
democratizacién de la educacién. Buenos Aires: Paidds. Cap. | "Naturalizacion, estigmas y
estereotipos”
* TERIGI, F. (2009) El fracaso escolar desde la perspectiva psicoeducativa: hacia una
reconceptualizacion situacional. Revista Iberoamericana de Educacion, Num. 50, mayo-agosto, 2009,
pp. 23-39

BIBLIOGRAFIA OBLIGATORIA UNIDAD IlI

*  BAQUERO, R. (1996) Vigotsky y el aprendizaje escolar. Aique. Buenos Aires. Cap. 2: Ideas centrales de
la Teoria Histdrico cultural. Cap. 4 Los procesos de desarrollo y las practicas educativas. Seleccion: pag
97 a 118,

*  Bendersky, B. (2004) Perspectiva psicogenética: revisiones de algunos conceptos basicos. En: N .
Elichiry (comp.) Aprendizajes escolares. Desarrollos en Psicologia Educacional. Paginas 163 a 172

*  DANIELS, H. (2003) Vigotsky y la pedagogia. Barcelona: Paidéds. Paginas 123 a 137.

e FERREIRO, E. (2005) Vigencia de Jean Piaget. Bs. As. Siglo XX| Editores Argentina. 82 Edicion. Cap.8 "El
hombre y su obra".

e  GARCIA MADRUGA, J. (2003) Aprendizaje por descubrimiento frente a aprendizaje por recepcion: la
teoria del aprendizaje verbal significativo. En Coll, C., Palacios, J. y Marchesi, A. (comp.) Desarrollo
psicoldgico y educacién. Tomo Il Psicologia de la Educacién. Madrid: Alianza.

* POZO, J. (1996) Aprendices y maestros. Madrid, Alianza Editorial. Cap. 6: "La psicologia cognitiva del
aprendizaje".

e VIGOTSKY, L. (1988) El desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores. Barcelona: Editorial Critica.
Cap. 6: Interaccion entre aprendizaje y desarrollo. Cap. 4: Internalizacion de las funciones psicologicas
superiores.

BIBLIOGRAFIA PARA LA REALIZACION DEL TRABAJO PRACTICO:

¢  Ficha de la materia (2022) "Consideraciones generales acerca del trabajo campo".

s CASTELLO, M.: BANALES, G.; CORCELLES, M.; INESTA, A.y VEGA, N. (2011) La voz del autor en los
textos académicos. Construyendo la identidad como escritor. En La identidad en Psicologia de la
Educacién. Necesidad, utilidad y limites. Madrid. Nancea S.A de Ediciones. Cap. 9, pp 153-168

¢ TAYLORy BOGDAN, S. (1984) Introduccion a los métodos cualitativos de investigacion. Buenos Aires:
Paidos. Cap. 4.

BIBLIOGRAFIA GENERAL AMPLIATORIA

»  Baquero, R (2013): Los saberes de la escuela. En: Baquero, R, Diker, G y Frigerio, G (2013): Las
formas de lo escolar. Entre Rios, Argentina. Ediciones La Hendija.

«  Baquero, R. (2006) Sujetos y Aprendizajes. Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de la
Nacidn. Fasciculo del Proyecto Hemisférico “Elaboracion de politicas para la prevencion del
fracaso escolar” de la subregion MERCOSUR.

e Baquero, R. (2012) Alcances y limites de la mirada psicoeducativa sobre el aprendizaje escolar:
algunos giros y perspectivas. En Polifonias. Revista de Educacidn. Departamento de Educacion,
UNLu. Afio 1, n? 1, set-oct.

* Belossi, M. y Palacios de Caprio, M.A. (1999) La escuela media y los jévenes socialmente
desfavorecidos. Buenos Aires: Lugar Editorial.

e Bourdieu, P. La “juventud” no es mas que una palabra. En: Sociedad y Cultura. Méjico: Grijalbo.

*  Bruner, ). (1997) Educacién, puerta de la cultura. Madrid: Visor.

« Bustamante Smolka, A. (2010) Lo (im) propio y lo (im) pertinente en la apropiacion de las
practicas sociales. En: Elichiry, N. (comp.) Aprendizaje y contexto: contribuciones para un debate.
(12 ed.) Buenos Aires: Manantial.

e CR.E.S.AS.(1986) El fracaso escolar no es una fatalidad. Buenos Aires: Ed. Kapelusz.

*  Carretero, M. (2004) Constructivismo y Educacion. Buenos Aires: Editorial Aique.

e Carretero, N. (2004) Introduccién a la Psicologia Cognitiva. Aique. Buenos Aires. Cap. 4 Piaget,
Vigotsky y la psicologia cognitiva.

s (Castorina, A. (1996) Piaget-Vigotsky: contribuciones para replantear el debate. Buenos Aires,
Paidés. Debate Piaget-Vigotsky: la busqueda de un criterio para su evaluacion.
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Cole, M. & Engestrom, . (2001) Enfoque histérico-cultural de la cognicién distribuida. En:
Salomon, G. (comp.) Cogniciones distribuidas. Consideraciones psicoldgicas y educativas. Buenos
Aires: Amorrortu.

Coll, C. (1988) Conocimiento psicoldgico y practica educativa. Introduccion a las relaciones entre
psicologia y educacion, Barcelona: Barcanova.

Coll, C. (1892) La Psicologia de la Educacion: aproximacién a los objetivos y contenidos de la
Psicologia de la Educacion. En: Coll, Palacios & Marchessi: Desarrollo Psicolégico y Educacion”
Tomo Il. Madrid: Alianza. Cap. 1.

Coll, C. & Monereo, C. (2009) Psicologia de la educacién virtual. Ediciones Morata. Madrid. Pag:
40 a 48.

Chaiklin, Sy Lave, J. (comp.) (2001) Estudiar las practicas. Buenos Aires: Amorrortu.

de la Cruz, M. (1995) Recursos cognitivos en sectores sociales marginales. ¢ Huellas del bricoleur?
En: Schlemenson, S. (comp.) (1995) Cuando el aprendizaje es un problema. Buenos Aires: Mifio y
Davila.

Duschatzky, S. (2008) “Maestros errantes. Nuevas formas subjetivas de habitar la escuela
contemporanea”. En: Tiramonti, G., Montes, N. (comp.) La escuela media en debate. Problemas
actuales y perspectivas desde la investigacion. Manantial / FLACSO. Ciudad de Buenos Aires.
Duschatzky, S. y Corea, C. (2002): Chicos en banda. Los caminos en el declive de las instituciones.
Paidds. Buenos Aires. Cap. 4: pp. 81-93

Falsafi, L. y Coll, C. (2011) La construccion de la identidad de aprendiz. Coordenadas espacio
temporales. En: La identidad en Psicologia de la Educacion. Necesidad, utilidad y | imites. Madrid.
Nancea S.A de Ediciones. Cap. 5

Feixa, C. (2003) Del reloj de arena al reloj digital. En JOVEes Revista de Estudios sobre Juventud.
Afo 7, n? 19. México, D.F., Julio-Diciembre (p.6 a 23)

Frigerio, G. (2004) La (no) inexorable desigualdad. Revista Ciudadanos, abril 2004 (fragmento)
Gewerc, A. (2011) Identidades docentes en contextos turbulentos. Espacios, tiempos y afectos.
En La identidad en Psicologia de la Educacién. Necesidad, utilidad y limites. Madrid. Nancea S. A.
de Ediciones.

Korinfeld, D., Levy, D. y Rascovan, S. (2013): Entre adolescentes y adultos en la escuela. Bs As.
Paidos.

Lus, M. A. (1995) De la integracion escolar a la escuela integradora, Buenos Aires: Paidos.
Margulis, M. (1996) La juventud es mas que una palabra. Buenos Aires: Biblos.

Mateos, M. (2001) Metacognicion y educacidn. Buenos Aires: Aique grupo editor. Cap. 6
Métodos para la instruccién metacognitiva.

Menin, O. (2003) Psicologia de la educacion del adulto. Rosario: Homo Sapiens.

Mercer, E. (1997) La construccion guiada del conocimiento. Barcelona: Paidds. Cap. 3

Merriam, S. y Caffarella, R. (2003) Learning in Adulthood. California: Jossey-Bass Publishers.
Moll, L. (1995) Vygotsky y la educacion. Buenos Aires: Aique.

Monereo, C. (2010) La formacidon del profesorado: una pauta para el andlisis e intervencion a
través de incidentes criticos. Revista Iberoamericana de Educacion, 52 149-178.
www.rieoei.org/rie52a08.pdf

Monereo, C.; Pozo, |. (2011) La identidad en Psicologia de la Educacion. En La identidad en
Psicologia de la Educacion. Necesidad, utilidad y limites. Madrid. Nancea S.A de Ediciones.
Neufeld, M. R. y Thisted, J. A (1999) De eso no se habla...Buenos Aires: Eudeba.

Newman, D., Griffin, P., Cole, M. (1991) La zona de construccion del conocimiento. Madrid:
Morata.

Palacios, J. (1998) El desarrollo después de la adolescencia. En: Coll, Marchessi y Palacios:
Desarrollo Psicologico y educacion. Madrid: Alianza.

Perrenoud, Ph. (1990) La construccion del éxito y del fracaso escolar. Madrid: Morata.
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