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FUNDAMENTACION

¢Se debe ensefiar inglés en la universidad argentina? (A
escribir, a hablar o a leer el idioma? (A los alumnos de
grado, o a los de posgrado? En la consideracién de una
posible respuesta a estas preguntas, dejaremos de lado
algunas diferencias que existen entre los profesores de
inglés que ejercen en las universidades para sefalar una
gran coincidencia: se piensa que es aconsejable ensefar a
leer textos escritos en inglés a los alumnos de grado. Este
debate se inserta dentro de una problemdtica gloto-politica
en la que el predominio del inglés en la difusidn del
conocimiento es un punto altamente controversial. La
referencia a la “pesadilla monolingie” que podria
desencadenarse si el inglés terminara por imponerse
anulando todas las demds lenguas, y la aseveracidn “la
globalizacién se declina, preferentemente, en inglés”' nos
hacen albergar las peores expectativas para el futuro.

Existe una concepcién considerablemente difundida de la
lengua inglesa que la define como la “lengua del imperio”,
la lengua de una nacién que explotd el trabajo y la riqueza
de gran parte de la humanidad a través del colonialismo.
Pero esta visidén se basa en una importante inexactitud, un

error de perspectiva. No fue la nacidén entera la que
perpetré la barbarie, sino una clase social: la burguesia
britanica. De la misma manera, desplegaron regimenes

imperialistas clases dominantes de naciones hispano-
hablantes, francéfonas, aztecas y niponas, entre muchas

otras. AuUun en la actualidad, y en nuestro pals, la
desaparicién de lenguas como el Atacamefio, el Ona, y el
Vilela es el resultado de politicas capitalistas

implementadas por la clase social dominante. Volviendo a la
lengua inglesa, ésta debe ser entendida como la lengua de
distintas clases sociales, vy entonces también como la
lengua del pueblo inglés, conformado  por la <clase
trabajadora. En relacién a la aseveracidén citada arriba “la
globalizacién se declina, preferentemente, en inglés”,
queremos decir aqui que el pueblo inglés declina, también
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en inglés, sus suefios y esperanzas de una sociedad sin
explotados, es decir, una sociedad justa y pacifica.

En este programa de enserianza de lectura de textos en
inglés, se concibe el idioma como una herramienta que puede
facilitar la comunicacidén entre grupos y entre miembros de
diferentes comunidades: grupos de investigacidn, sindicatos
obreros, escritores y poetas, amas de casa, excombatientes,
trabajadores fabriles, e intelectuales. Desde este punto de
vista, el didioma 1inglés se percibe como un eslabdn que
puede unir pueblos, sin alterar sus lenguas o culturas. La
ensefianza del 1inglés podria asemejarse a una suerte de
“militancia” que trabaja en  pos de facilitar el
entendimiento entre seres humanos de diferentes culturas
que comparten un tiempo presente de iguales preocupaciones.

l.La idea de que es posible elaborar un programa de
ensenanza de lectura de textos escritos se apoya en los
resultados de numerosos estudios de investigacidn
realizados en el ultimo medio siglo. Los grandes temas de
los géneros del discurso, del dialogismo y de la actitud de
respuesta activa introducidos por V. Voloshinov a
principios del siglo XX tuvieron una fuerte influencia en
el desarrollo de la enseflanza de la lectura en occidente.
También ejercidé wuna influencia fundacional la teoria
desarrollada por L. Vigotsky, especialmente en sus
conceptos de la “zona de desarrollo préoximo” y del
aprendizaje colectivo. Los avances en la linguistica
propiciados por N. Chomsky asi como también los estudios en
psicolinguistica hicieron su aporte, logrando que se
prestara mayor atencidn a cuestiones cognitivas pertinentes
al lector y menos atencidén al texto. De esta manera, a
fines de la década de los afos setenta, comenzaron a
discutirse temas como la motivacidén, el propdsito de
lectura, la comprensién de lo leido y la metacogniciodn.

En los mismos afos, surgieron otros aportes altamente
significativos para el desarrollo de la didactica de la
lectura. Desde el campo de la teoria literaria, mas
especificamente la teoria de la recepcidén, la prenisa
central afirmaba que el significado se crea en la
transaccién entre lector, texto y contexto. EL lector
comenzaba a percibirse como un constructor estratégico de
sentidos. Con 1los estudios de Mijail Bajtin acerca del
enunciado, termina de aclararse la existencia de dos




dimensiones complementarias que se dan en los actos de
produccién de sentidos: la dimensidén verbal y la dimensién
extra-verbal o contextual. A su vez, en el mundo académico
de habla inglesa, la teoria de los esquemas fue la que
predomindé. De esta manera se deja de lado el analisis
inmanente estructuralista y se emprende el estudio de la
relacién entre el conocimiento que el lector tiene del

mundo y su comprensidén lectora. Todas estas lineas de
investigacién han dejado una semilla en las concepciones
actuales de la lectura. En los uGltimos tiempos, la

actividad de la lectura ha sido re-contextualizada de dos
maneras distintas: por un lado, como un proceso que estd
intimamente relacionado con la escritura, el habla y la

escucha y, por el otro, como un proceso de fuerte impronta
en la alfabetizacién.

Es asi cémo, en la actualidad, el A&area de 1la lecto-
comprensidén en lengua extranjera ofrece un amplio campo de
estudio y especializacidn. Las teorias de la interpretacidn
de textos subrayan los aspectos sociales, culturales vy
politicos de los textos. Desde el &area de la didactica de
la lengua se brindan modelos de adguisicidén de la lengua
extranjera y metodologias para el desarrollo de la
comprensién lectora. La teoria Ilinguistica, a través del
anadlisis del discurso, la pragmatica y la sociolinguistica,
describe la expresidén de las ideas en el texto y su
relacién con el contexto social. Finalmente, las teorias de
la sintaxis, la morfologia y el léxico explican las formas
y significados de las partes méds atomisticas del texto, las
de la oracidén y la palabra. Es importante subrayar que el
estudio de la dimensidn lingliistica del texto no supone un
aislamiento del discurso de su contexto social ni tampoco
la adopcidén de una visidén prescriptivista del lenguaje.
También deben ser mencionados los avances logrados en el
estudio del discurso con la incorporacidn de los
procesadores de texto y el desarrollo de la lingtistica del
corpus.

Para la elaboraciédn de este programa, se han tenido en
cuenta algunos de los conceptos propuestos por las teorias
mencionadas arriba, que son utiles al objetivo general del
Curso: brindar a los estudiantes herramientas de
interpretacién que les permitan comprender las ideas
expresadas en un texto de su especialidad escrito en lengua

inglesa. La lectura que se practica habitualmente en la



universidad involucra la consulta de fuentes divetséé"yiig“
confrontacidn de miradas disimiles. Nuestra postura
incorpora los aportes realizados desde diversos campos de
analisis de la lengua y de la interpretacién del texto
escrito, y responde a las necesidades cognitivas de los
alumnos del nivel, presentando la tensidén existente entre
diferentes perspectivas acerca de la lecto-
comprensién. Ceflirse a una sola corriente metodolégica, por
el contrario, ocultaria esta tensidén reduciendo a una linea

univoca el analisis de una actividad humana tan compleja vy
fecunda como lo es la lectura.

Ahora Dbien, en el &rea de la ensefanza del inglés
académico en la actualidad, la especificidad de cada
disciplina es considerada un aspecto de importancia
central. En este programa proponemos trabajar con grupos
conformados por alumnos provenientes de una misma
disciplina de estudio. Las disciplinas proveen marcos de
convenciones y expectativas que estructuran el trabajo que
se realiza en el ambito de cada una de ellas y que les dan
sentido a los textos que circulan en ellas. Por otra parte,
y desde unha perspectiva méds pragmatica, las investigaciones
han demostrado que el trabajo con textos que tratan
tematicas directamente relacionadas con la disciplina de
los estudiantes reduce 1los problemas de comprensidén vy
contribuye a la motivacidén. Esto estimula la participacidn
de los alumnos, quienes intervienen en la clase brindando
sus conocimientos de la especialidad. De esta manera se
genera un verdadero intercambio de ideas y conocimientos
entre los alumnos y los docentes.

LINEAMIENTOS GENERALES

Inglés puede definirse como una asignatura de indole
tedrico-practica, en la gque la comprensidon de textos
académicos redactados en lengua inglesa ocupa un lugar
central. La seleccidén de los textos se basa principalmente
en la consideracidén del contexto social en el que se van a
leer: grupos de alumnos que comienzan sus estudiocs
universitarios en la UNLu. Por ello, se seleccionan textos
que tratan las temdticas de sus carreras y se trabaja con
los géneros discursivos de mayor circulacién en el ambito
de los estudios universitarios: el 1libro de texto, el
articulo de investigacidén y el informe cientifico.




El discurso en los escritos del campo de las ciencias
naturales y de la tecnologia tiene como principal objetivo
la transmisién de informacidn, vya sea en el relato de
hechos, de hipdétesis o de demostraciones. La modalidad
discursiva principal es la expresién de certezas y de
precisidén, y no la problematizacidén de las ideas, como
suele ocurrir en los escritos de las ciencias sociales. Por
otra parte, las funciones textuales que se adoptan con
mayor frecuencia en estos textos son la descripcidn, la
clasificacién, las instrucciones vy la referencia a la
relacién entre lo verbal y lo visual. Los textos que
circulan en los ambitos de las ciencias naturales y los
sistemas de informacidn usualmente emplean procedimientos
de indole cuantitativa y por ello abunda el comentario de
datos numéricos. En ellos se describen procesos y se
presentan resultades de experimentos siguiendo una loégica
de causa-efecto. Estos discurscs suelen emplear un léxico
altamente especializado, y una sintaxis caracterizada por
el fendmeno discursivo denominado packing o “apretamiento”,
que consiste en la introduccidén de una gran cantidad de
significade en un espacio textual reducido. En los
articulos de investigacidn, un alto porcentaje de los
verbos utilizados se refiere a la investigacidn propiamente
dicha (observar, encontrar, mostrar, calcular) y no a los
investigadores; y se pone el peso en la descripcidén de los
materiales, métodos y procedimientos. Las acciones suelen
presentarse de manera despersonalizada mediante el empleo
de la forma pasiva del verbo.

Debemos precisar, de todos modos, que muchos de los
rasgos discursivos que caracterizan los géneros académicos
son similares en los escritos de las diversas disciplinas:
la diferencia entre ellos es, en verdad, una cuestidn de
grado. La intencién de darle una apariencia de objetividad
a lo escrito a través de la utilizacidén de variados
recursos linguisticos de despersonalizacidn es un rasgo
comun del discurso académico general. Asimismo, existe un
léxico académico que es comiun a todas las disciplinas
(hypothesis, aim, synthesis, assumption, argument, etc.);
se utilizan giros linglilisticos, denominados “cercos”, para
expresar los argumentos de manera cautelosa; y funciones
discursivas, tales como las de definir, contrastar,
describir, narrar y explicar, son empleadas con un alto
nivel de frecuencia en diferentes areas de estudio.
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En este curso se busca que el estudiante tome
conciencia de las modalidades discursivas involucradas en
la escritura de los textos que lee, de la organizacidn
interna de los géneros discursivos —también portadora de
sentido—, y de la situacidn histérico-cultural de
enunciacidén en la que los textos se producen. Para poder

lograr estos objetivos, nos proponemos afrontar dos
situaciones problematicas: 1) los alumnos ingresantes a la
universidad tienen serias dificultades de lectura, y 2) la

comprensién del inglés escrito por parte de los ingresantes
es muy elemental. Nuestras estrategias de abordaje del
primer problema estan explicitadas en la seccidn
“Metodologia de Trabajo”. Aqui nos abocaremos a la cuestiodn
del cédijo lingiistico y su relacidén con la comprensidn
lectora.

En est@ asignatura la dimensidén de la lengua ocupa un
lugar importante en la discusién aulica, ya que se trabaja
con textos escritos en inglés, lengua que presenta notorios
problemas de comprensidén para el usuario del espaniol. E1
grado de dificultad implicado en comprender una lengua
extranjera no esté determinado por las cualidades
intrinsecas de la lengua gue se intenta comprender -—no
existen lénguas mas dificiles que otras. Entre la variedad
de factores que afectan la comprensién (los afectivos, los
histdérico-culturales, o aquéllos relacionados con el
conocimiento del mundo del alunmno), debemos tener en cuenta
un factorjque también es histdérico y que es el origen comun
0o no que puedan tener la lengua materna del estudiante y la
lengua que aprende. Comprender una lengua germanica, como
el inglés, es mas viable para el estudiante cuya lengua
materna también pertenece a la rama de las lenguas
germénica$ que para aquél gque no, como nuestros estudiantes
argentinos, que son usuarios del espafiol, una lengua
romanica.

Sin una comprensién mediana del léxico utilizado en los
textos y [de las formas de expresidén tipicas de los géneros
académicos, los estudiantes podran situarse en el contexto
social del enunciado e identificar algunas secuencias
discursivas, pero no lograran comprender muchas de las
ideas importantes. Es por ello gue, en nuestro programa,
algunos conceptos basicos y simples de las gramaticas
estructural, generativa y textual estan al servicio de la
actividad de lectura, como herramientas esenciales para




orientar a los alumnos en la construccién de sentidos. Es
preciso destacar aqui que el aspecto lingiiistico de los
textos se trata sclamente en tanto forma de expresidn
significativa tipicamente wusada en un ambito de estudio vy
plasmada en un género discursivo. Para nuestros alumnos el
texto es, primordialmente, un vehiculo de informacién y no
un objeto lingliisticco abstracto.

Este curso también pretende colaborar con la formacidn
de profesionales conscientes y criticos de las
problematicas sociales Yy culturales. pPara este fin,
proponemos desarrollar la lectura de textos acerca de temas
de actualidad, controvertidos, que estimulen a los
estudiantes a reflexionar, a debatir y a interpretar la
dimensidén polémica de los discursos. Partiendo de su
conocimiento del tema y articulandolo con un analisis de
las modalidades de expresidn, los alumnos pueden lograr una
interpretacidén fundada del texto. El anadlisis de las
expresionés utilizadas introduce temdticas relacionadas con
el wuso de la 1lengua que le son utiles al alumno no
solamente! para interpretar los textos adecuadamente sino
también para elaborar sus propias producciones escritas en
espanol. ?

De este modo, la asi.gnatura también toma en
consideracidén el problema de las practicas verbales, asunto
que no puede soslayarse en un curso en el que se manejan
textos eséritos, su transferencia de una lengua a otra y su
interpretacién. El estilo enpleado y requeridc en el mundo

académico; el cambio linguistico, la resignificacion
léxica, y la traduccidn son algunos de los Utemas que

despiertan interés en c¢iferentes ambitos, mads y menos
formales, : de la activicad humana. FEste fendmeno quizéas
pueda explicarse recordando la aseveracién de V. Voloshinov
referente a las dos maneras en que se expresa la ideologia:
por un lado, a travé:s de los juicios y conclusiones Yy, por
el otro, a través de las formas verbales utilizadas. En la
actualidad, y en €l ambito de la ensefianza, esta concepcidn
se ve transcripla en la opinién ampliamente consensuada
respecto de que aprender los contenidos de una materia se
relaciona; no sclamente con el apropiarse de su sistema
conceptual sino que también de sus practicas discursivas
caracteriﬁticas.

Pars concluir, 1la asignatura Inglés se inserta en la




cultura iinstitucional universitaria a través de su

pertenencia al dominio de la comunicacién efectuada por
medio -del -"lenguaje verbal. Este constituye la materia con

la que se forja todo escrito. En esta propuesta
recomendamos la reflexidn sobre algunas de las
caracteri@ticas propias de este lenguaje como parte del
desarrolllo de la " habilidad lectora. De esta manera,

concebimos un doble rol para la asignatura Inglés: a) el
rol de fdvorecer el acceso a la informacién relacionada con
las diferentes &reas de estudio, y b) el rol de ofrecer un
espacio 'de reflexidén respecto del discurso académico

escrito en la ciencias humanas y naturales.
OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL

Ofrecer un espacio que posibilite un primer acceso a la
construccidn de sentidos a partir del abordaje
sistematizado de textos escritos en inglés con contenidos
de los 4mbitos de la ingenieria en alimentos vy en
agronomia, las cilencias Dbioldgicas y los sistemas de
informacién.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
Desarrollar la capacidad de los estudiantes para:
1)Adquirir y/o afianzar estrategias de lectura en lengua
extranjera y reflexionar sobre las que se utilizan en su
propia lengua.
2)Interpretar el contenido del texto en la situacién
comunicativa y en el contexto técnico-cientifico.
3)Elaborar parafrasis de los conceptos centrales en
espafiol y resumenes de los textos.
4)Reflexionar acerca de los recursos discursivos
caracteristicos de los géneros académicos y del lenguaje
profesional.

5)Activar su competencia lingliistica general.

CONTENIDOS

Nota bene: los conceptos incluidos en cada nivel de este
apartado no deben interpretarse como una sumatoria. Cada
una de las secciones describe un estrato diferente de los
mismos actos de comunicacidn.

¢ De los textos seleccionados. Textos escritos en inglés vy

b
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de trama dominante narrativa, descriptiva y expositiva.
Géneros discursivos: libro de texto, articulo de
divulgacién cientifica y correspondencia informativa del
ambito académico de la especialidad.

¢ De las estrategias de lectura. Reconocimiento de las
estrategias de abordaje mas convenientes para cada texto.

Relevamiento de indices: texto, contexto y paratexto.
Transparencia léxica (cognados, semi-cognados y falsos
cognados). Hipotetizacidn, verificacién / rectificacioén.

Elaboracidén de pardfrasis y resumenes. Uso del diccionario
bilingue en papel y de traductores virtuales.

¢ De la textualizacidén. Funciones discursivas: definicién,
descripcidn, clasificacién, directivas, relacidén entre lo
verbal y lo visual. La narracién de procesos. Conectores
metatextuales {(adicidn, sucesiodn, enumeracion,
ejemplificacién, aclaraciédn.) Y légicos (causa,
consecuencia, concesidn, comparacidén, contraste).

¢ Del discurso, la gramdtica y el léxico. Breve revisién de

las nociones de discurso, texto, oracidn, palabra vy
categoria gramatical. La estructura oracional paradigmatica
del inglés: sujeto - verbo - objeto / complemento. La

despersonalizacién a través del sustantivo y del verbo:

nominalizaciones y voz pasiva. La comparacién mediante el
uso del adjetivo.

METODOLOGIA DE TRABAJO

Entendemos que toda propuesta para un curso de lectura que
se inserta en el ambito académico universitario se inscribe
en una particular relacidén de la teoria con la practica.
En nuestras clases, por lo tanto, intentamos orientar a los
alumnos en su recorrido por las diferentes etapas de la
lectura de textos escritos en inglés teniendo en cuenta
estas dos dimensiones.

Para el desarrollo concreto de la asignatura, se propone
el recorrido por un protocolo constituido por las
siguientés etapas: 1) prediccion; 2) cuestionamiento; 3)
clarificacioén y verificaciodn,; y 4) resumen y sintesis. Este
protocolo tiene dos ventajas fundantes. Por un lado,
generar un efecto cognitivo (la adquisicién de contenidos




disciplinares), y por el otro, suscitar una reflexidn

metacognitiva (la comprensién de la propia tarea de
interpretacidén). Estas operaciones se insertan, a su vez,
en una dinamica de clase que alterna el trabajo individual
con el grupal con el fin, en ambos casos, de que las
conclusiones que se elaboran sean comunicadas y compartidas
con el grupo ampliado. En todo momento se intercambian
conceptualizaciones a partir de la lectura y del dialogo.

En nuestra propuesta, una clase se inicia con la
introduccién de un tema a través de la presentacién de un
texto académico escrito en inglés o de un contenido en
soporte wvirtual. Se wvalora la primera reaccién de los
estudiantes y se dialoga sobre una hipdtesis a priori del
contenido a tratar. A continuacidén se les asigna a los
estudiantes un objetivo de lectura. En la etapa de la
prediccion, los alumnos realizan tareas de preparacién para
la lectura tales como la activacién de sus conocimientos
previos del tema, el relevamiento de datos contextuales, el
reconocimiento del tipo de texto y el intercambio de
informacién e hipétesis de lectura entre estudiantes y con
el docente. El primer abordaje del texto propiamente dicho
se realiza a través de la observacion y lectura del
paratexto, elemento que actua como mediacidn entre el mundo
del alumno y el representado en el texto, y que a su vez
estimula , la continuidad de 1la lectura -generando el
cuestionamiento— y permite visualizar la estructura general
del texto.

Luego, a través de diferentes actividades de
comprensién, se gula a los estudiantes en la lectura
completa 'del texto. Se los estimula a que se valgan de las
estrategias de lectura que utilizan cuando leen en espanol
y se ensefian estrategias que faciliten la construccién del
sentido integral del texto escrito en inglés. Este punto es
importante debido a que existe una marcada tendencia en los
alumnos 'ingresantes a la universidad hacia la lectura
fragmentaria y descontextualizada. Las consignas en general

apuntan a la jerarquizacidén de los contenidos; al
reconocimiento del posicionamiento de los autores; al
analisis , de los recursos descriptivos, narrativos y

argumentativos; a la produccidén escrita, en espanol, de
parafrasils y de diferentes clases de transposicidén de
contenidos; y a una intervencién simple —en inglés— del

discurso escrito. Los estudiantes entran, asi, en la fase
!




de la clarificacidén de las ideas. En esta etapa hacen uso

del diccionario inglés-espariol Y de los recursos
tecnoldgicos disponibles que facilitan la interpretacién,
como traductores y diccionarios on-line.

Finalmente, y a través del énfasis en la produccidn
escrita en espafol, tanto durante la lectura como en el
momento posterior a ella, intentamos desarrollar en el
estudiante del primer nivel de Inglés 1la capacidad de
elaborar un resumen de los contenidos de un texto escrito
en inglés. En el segundo nivel de la materia, apuntamos a
que el alumno elabore, también en espafiol, una sintesis que
relacione los contenidos de dos o méds textos.

En lineas generales, podemos afirmar que la metodologia
empleada en este curso consiste basicamente en propicilar un
didlogo entre:

a}) la informacién brindada por el texto,
b) los conocimientos previos de los estudiantes, vy
c) los conocimientos adquiridos durante el curso.

Esta 0ltima cuestidn, enunciada en el punto ¢) arriba,
es fundamental, ya que la interpretacidn del texto escrito
en inglés no es fluida; suelen aparecer escollos en la
lectura, debido a gque hay =zonas del texto que resultan
dificiles de interpretar. El texto académico, en el que se
incorpor§ una gran cantidad de significado en un espacio
reducido, es un texto sintéacticamente complejo. En
consecuencia las fallas en la interpretacidn suelen ser
frecuentes. El pensar que los contenidos de esas partes
ininteligibles para el lector extranjero pueden
interpretarse teniendo en cuenta solamente el contexto de
la enunciacién o el histdrico-cultural es, por 1o menos,
irresponsable. Si fuera posible hacerlo, entonces casi
cualquier persona especialista en un area de conocimiento
podria comprender un texto escrito en ingles. Una parte del
tiempo dg clase, entonces, se dedica a la explicacién de
los sigqientes puntos: los rasgos comunes del discurso
académico que no son transparentes para el usuario del
espafiol. | La comprensién de lo escrito es fundamental para
que el estudiante desarrolle un sentimiento de placer hacia
la lectiura. Ademéas, es fundamental advertir a los
estudianﬁes respecto de dichas dificultades vya que 1los
elementos tecnoldgicos disponibles también fallan en estas
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Consideramos que la practica de la re-lectura,
la refle&ién Y la escritura como formas razonadas de
construlr sentido son de extrema relevancia en nuestros
cursos. El perfeccionamiento de estas tres destrezas en
nuestros alumnos resulta indispensable para su crecimiento
como Lectores criticos y auténomos. En el mundo actual,
donde l? espontaneidad y la inmediatez son valores
generalizados, la universidad €5 uno de los pocos ambitos
en los que aun podemos desarrollar este tipo de habilidades
que involucran una desaceleracién del tiempo y la capacidad
de dudar, volver atrds, y modificar las decisiones tomadas.

Por ultimo, resta decir que en esta asignatura, se
respetan los diferentes estilos cognitivos de los
estudiantes, asignando tareas que requieren estrategias

variadas  Para su realizacidén, incluida 1la exploracidén a
través de la red virtual. Esta tarea de investigacidn nos
permite guiar un proceso de construccidén de conocimiento
sobre un tema, en el que el manejo del 1inglés cumple un

papel fgndamental. En cuanto al monitoreo de las
producciones, proponemos tareas de co-monitoreo y auto-
monitoreo, Y el docente analiza, corrige Y hace
devoluciones escritas de los trabajos de 1los alumnos
peridédicamente. Creemos que esta metodologia posibilita

que los estudiantes afiancen un sentimiento de seguridad
ante el texto escrito, desarrollen un gusto por la lectura,
y continlden en su camino hacia la autonomia intelectual.

REQUISITOS PARA LA APROBACION

Las modalidades de aprobacién de 1la asignatura son:
PROMOCION, REGULAR y LIBRE.

--Condiciobnes para acceder a la modalidad de PROMOCION

1) Cumplir con el 80% de asistencia a clase.

2) Aprobdr la totalidad de las tareas domiciliarias y los
trabajos 'practicos, con la posibilidad de recuperar hasta
un veintﬂcinco por ciento (25%) del total por ausencias o
aplazos.‘

3) Aproba@ una prueba parcial con calificacién no inferior
a seils (6) puntos y una prueba integradora con calificacién
no inferﬁor a siete (7) puntos, sin posibilidad de

recuperacﬁén de ninguna de las dos {2) pruebas.




--Condicjones para acceder a la modalidad de REGULAR

1) Cumplir con el 70% de asistencia a clase.

2) Aprobar la totalidad de las tareas domiciliarias y
trabajos | practicos, con la posibilidad de recuperar hasta
un cuarenta por ciento (40%) del total por ausencias o
aplazos. .

3) Aprobar una prueba parcial y una prueba integradora con
calificacgién no inferior a cuatro (4) puntos en cada una, vy
con la Qosibilidad de recuperar una (1) de ellas en una
sola opoﬁtunidad.

Para aprobar la asignatura el alumno]deberé presentarse a
rendir examen final, en condicién de REGULAR, con el
programa , vigente al momento del cursado.

--Condiciones para acceder a la modalidad de LIBRE

Es alumno LIBRE aquél que, habiendo participade en por lo
menos una de las evaluaciones obligatorias, no ha alcanzado
el rendimiento exigido para ser considerado REGULAR; o
aquél que, no habiéndose inscripto en la asignatura, opta
por presentarse a examen final.

Estos alumnos rendirdn el examen final de la asignatura en
condicién de LIBRE con el programa vigente a la fecha del
examen.
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