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Universidad Nacional de Lujan )
Departamento de Educacién LUJAN, 28 DE MARZO DE 2023

VISTO: la presentacién del programa de las asignaturas
Inglés I' (Cédigo 30971), Inglés II (Cédigo 30972), Inglés III
(Cé6digo 30973), Francés I (Cdédigo 30074), Francés II (Cébdigo 30075)
y Francés III (Coédigo 30076); ¥y

CONSIDERANDO:

Que cuentan con dictamen favorable de la Comisién de Plan
de Estudio de la carrera Licenciatura en Trabajo Social.

Que la presente disposicién se emite en el marco de las
atribuciones conferidas mediante la Disposicién CD-E:050-16.

Por ello,

LA PRESIDENTA DEL CONSEJO DIRECTIVO
DEL DEPARTAMENTO DE EDUCACION
DISPONE:

ARTICULO 1°.- Aprobar los programas de las asignaturas que se
detalla a continuacién para la carrera Licenciatura en Trabajo
Social:

Inglés I (Cédigo 30971) . Vigencia 2020-2021.

Inglés I (Cédigo 30971). Vigencia 2022-2023.
Inglés II (Cédigo 30972) . Vigencia 2020-2021.-
Inglés II (Cédigo 30972). Vigencia 2022-2023.-

Inglés III (Cédigo 30973). Vigencia 2020-2021.

Inglés III (Cédigo 30973). Vigencia 2022-2023.

37UEL
Zacorado VB TE  Jncés T (Cédigo 30074) . Vigencia 2021-2022.-
wan
3

n
Francés I (Cédigo 30074). Vigencia 2023-2024.-

Francés II (Cédigo 30075). Vigencia 2021-2022.

Francés II (Cédigo 30075). Vigencia 2023-2024.

Francés III (Cédigo 30076). Vigencia 2021-2022.-
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Francés III (Cédigo 30076). Vigencia 2023-2024.-

ARTICULO 2°.- Registrese, comuniquese y archivese.-

DISPOSICION DISPPCD-ELUJ:0000052-23

Nt SN

of. Susana Noemi VITAL sig Atdrea PaviaBrrato Vazuez
Secretaria Académica Pre .ce 1= Consejo Direclivo
pepartamento de Educacion Der aramentd Je Educacion

iversidad Nacional de Lujah. Uiy sisad Nacional de Lujan
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DENOMINACIGN DE LA ACTIVIDAD: 30074-FRANCES l
PODEA VIQAD ACADEMICA: Asignatura i
, GARRERA: nciatura en Trabajo Social, Lmenaatura'y Profesorado en Ciencias de la Educacién, y
Lkenciaturp ¥ Profesorado en Historia, Profesorado en Geografia, Licenciatura en Informacién Ambiental,
aturp en Educaddn Inicial, Licenciatura en Enfemmria
N DE E! TI:JDIOS Licenciatura en Trabajo Social 05.09 - Licenciatura en Ciencias de la Educacién: 04.04
en Ciencias de la Educacién: 05 01+ Licenciatura en Historia: 06.03- Profesorado en Historia:

8.05- rzpo en Geografia: 16.03- Licenciatura én Informacién Ambiental: 29.03-, Licenciatura en
Tucaad aa{. 26.03- Licenciatura en Enfermeria : ﬁl 01
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ON'|
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CONTENIDOS MINIMOS O DESCRIPTORES BAER " { g J“ i ]
El proceso de lectura en lengua materna y en LE. Las ‘estrategias de construccién del séntida textual. FI I
tas |

texto, el paratexto y el coritexto. Los géneros texthiales con gominante informativa Los eimen

e

Iingﬂistico-gramaticétes intervinientes en Iectqcc*npreriisién: anafdricos, catéférjicds, ictico
conectores I6gicos y retéricos. La coherencia textual: Ips campos semanticos, las isotopias, ‘a §inpnimia
i
i

r

e

i
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FUNDAMENTACION % o .
£l equipo docente del 4rea Francés ha optado porla modalidad de lectocomprensién de {e,:ftoi para la
ensefianza de la Lengua Extranjera (en adelante LE), .é-': decir, por fa focalizacién en la cory bﬁedsibn del
escrito. Esta eleccion tedrico-metodoldgica obedece, ;entre',btrqs aspectos, al andlisis de las rip'iet_ésidadq‘s i
de los estudiantes universitarios. En efecto, la comprensjén del escrito, en el marco jtﬁi\:}rsitari;},

aparece como una capacidad cuya adquisicion es drimpfdial ya que abre [:mﬂ.;ibiliﬂaﬂer r§a s a los
estudiantes de acceder a bibliografias especificas en LE, en un corto periodo de tiempoi (2 o 3

cuatrimestres). El eje del proceso de ensefianza de las LE esta constituido por el abordaje dé textos de

circulacién académica, material de estudio y consultg en las diversas carreras que se dictan qn | UN_Ln.i.

Dado entonces que el objeto de conocimiento de esta asignatura es la lectocomprension; dé textos en E

LE, el marco epistemolégico que subyace a las précticas de eénsefianza aqui propuestas est* rela ionadé;, -
por un lado, con una determinada concepcién teérica del proceso de lectura, y por e!‘iuf;roI con un |
enfoque especifico de la ensefianza de una LE, perspettivas que se presentan como complémentarias en
la configuracién del objeto que se pretende ensefar.- | i * ‘ el |

: [ .
La concepcién de la lectura o comprensién del escrito .aqui adoptada remite partic.fulémgente ial
Interaccionismo Socio-discursivo (en adelante, 1SD) - (Vygotsky1988, Bronckart 1992, | 1894, 1996,
Schnewly 1988, 1994). Dentro de este marco, la Ieciiura se definira entonces, como unajactijdad del
lenguaje resultado de un aprendizaje social, éstrechamente relacionada con'. Igs  contextas
socioculturales en los que se lleva a cabo y con las actividades practicas y concretas del in _iv*dug, en las
cuales se origina o encuentra sus motivos. Se trata entonces de una actividad determinada sociaimente
por las practicas de la esfera de actividad en la que seidesarrolla y sirviendo, a su vez, de instrumento de
resolucién de problemas para dichas actividades. A partir de esta relacién que une al Ie’ngika con la
actividad concreta del individuo, la lectura se plantea como una actividad que tiene como objetivo la
insercién del ser humano en el tejido social. En la actividad de lectura caracterizada como precede, el
lector es el agente que tiene a su cargo la realizacién de las acciones necesarias para construir éentido:a
partir de los textos que aborda. Asi, segin Souchon, iel lector es "quien pone en relacion los érocesos
internos del texto que, de una manera general hacen ique el texto sea texto, y los factores 1cht§xtuafe‘s,
es decir, las condiciones socio-histéricas de su produccién” (Souchon, 1995: 111). Por ultimo, y en cuanto
a los textos, los mismos son concebidos como productos de la actividad humana, articulados a las
necesidades, intereses y condiciones de funcionamiénto de las formaciones sociales en las cuales se
producen. Los textos que aparecen estrechamente vinculados a la formacion social cq’mbu:sta por

estudiantes y docentes universitarios son, sin dudas, los denominados “textos de transmision de
conocimientos" (en adelante TTC) en tanto manifestaciones de conocimientos cientifico’.r_., con dos
funciones sociales especificas, a saber, difundir conocimientos y promover en el lector Ia§ chsFruccidn
de los mismos. 5 ' [ 5 '

] ' .
En este marco, la lectura es una actividad de produccion de sentido y no de reconocimiento, par lo que
supone un conjunto de operaciones propias de la aifct‘widad semidtica de los sujetos a lﬂtrwj-s de lés
cuales el sentido se co-construye entre autor y lector, poniendo asi de manifiesto el : aréctér
interaccional del proceso lector. La construccién del/de los sentido/s surge entonces, -del la 5p£esta en
relacién de los elementos del texto con el contexto cie produccién (guién produce el textJ:, para quién,
con qué intencién, dénde, cudndo, etc.) y con el de recepcion (quién lo lee, con qué proyecto; para qué,
dénde, cudndo, etc.). En esta relacién de "construccion de sentidos”, comunicativa y cénn,ol}ada, los
interlocutores entran en una relacién de comunicacidn diferida por medio del texto, cada unolde ellos
desde sus contextos propios, con saberes propios y @:ompartidos, con sus representaciories eljuno del
otro y del saber que se transmite estableciendo relaciones personales (lector-autor) y culturaleg (lector-
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- ai.ltor coml) parte integrante de una cultura, de unalcomunidad social, histérica y cultural). Desde este

;#mto de vista iodemos afirmar, como Souchon que la lectura es una actividad "tridimensional" ya que
ne en relaclé tres polos: el autor, el lector v el te:q:u (Souchon, 1997, 1999, 2002).

lo que e r ere a la ensefianza de la LE,: eI enfoque que la sustenta integra los aportes de la
idactica Gonte] ual Es este enfoque dldéctlcb (Fijalkow, 2000; Dorronzoro, 2005) el que determina
nuestra .c ncepcrén de las propuestas de clase cilseﬁadas En efecto, la lectura depende de las
cbndlcumek enilas cuales se desarrollan; esto determina la necesidad de facilitar el acceso a los
iferentes bspet'tos del contexto y, mas pamcularmente, a los textos propios del campo de formacién
los es_tuhiént es y a los proyectos de lectura p;escrlptos por el contexto. De este modo, las propuestas
dacticas bustehtadas en esta perspectiva prwilegrah la ensefianza de dichos contenidos contextuales,
lgs true'p;rrhiti'n decidir cuando y como resulta -convemente ensefiar los contenidos declarativos

( Iementos discurswos ¥ Imguistlco-gramatlcales] y Iqs contenidos procedurales (estrategias de lectura).

P ; ! r

; Eh este mfco dldéctlco es necesario destacar que ef abordaje de los textos especificos de la comunidad
|.+1|ver51ta ria (lo$ TTC) sera considerado como un punf:o de mira, dadas las reales condiciones que reviste
ld ensefianza;del la LE en nuestra universidad (eStudlhntes con dispar recorrido disciplinar y con escasos
q nulos cqntacﬂos de la LE). Nuestro punto de paftida serd el tratamiento de textos no ficcionales
*rtenec:ehtes géneros de frecuente circulacion; social en el dmbito escolar y universitario, que
ferman patte dj las experiencias de lectura de nuesi:ros estudiantes y cuyo contenido estd vinculado a
I§s temdtiqas abordadas en las diferentes carreras. pe este modo, a partir de reconocer las précticas
l¢ctoras dé los qstudlantes y sus efectivas posrblhdaqes de acceso a la construccion de sentido en LE, se

: proponl.‘lré ulatlnamente el aborda]e de tepctos ¢oncermentes a géneros de circulacién académica.

_ Pbr ultlmo'v en:lo concerniente al criterio de progr sn&n textual considerado, el mismo focaliza en los

diferentes hweles de produccién de sentido textual (Charaudeau, 1983; 1992). En lo que respecta a esta

|gnatura en particular, la ensefianza de la Iectocohprenmén en LE se centrard en la produccién del
s{antldo teﬂtual én los niveles iconogréfico e mformatqvo -

ue el aluhno-‘eclor en LE: . ]

) Construya el sentido de los textos de clrcuhcuﬁn social y académlca en LE propuestos para la
as{ignatura, de alrededor de 200 lineas, en el nivel iconogréfico e informativo a partir del
plhnteémlento de interrogantes a los textos;

i : :
s | T
t : ]
; (%ue el alu*rqo- ctor en LE: K i '
- i
|
» FRéﬂex:one a proposito de las caracteristicas 'det material escrito propuesto en la asignatura y de
P lat diversas estrategias de lectura empleadas en LE y lengua materna.
P 5S<{ postcione como lector en LE a partir la toma en consideracién de sus posibilidades,

'cq:a-'ci des, bagajes discursivos, expeﬂencu#s, etc. y de las limitaciones que le plantea la LE.
» Tdme decasrones estratégicas con vistas a la i:omprenStén de textos con dominante informativa-

!
|
E
!
!

; OSIiva

> R conozca las caracteristicas de dlferent s tipos de textos pertenecientes a géneros de
.frgcaerite circulacion social en el ambito escplar y universitario.

Relconjca la importancia dei paratexto y !su potencialidad semidtica en la construccién de

.v.

iséntid q
> qulera conocimientos pragmét:coducur#ivos y lingiistico-gramaticales que le permitan la
nstru‘cmén de sentido/s en los niveles focalizados en esta asignatura.
» =Reccnsjtnwa la informacién contenida en L||n texto haciendo hincapié en los elementos que
‘asegu rdn su continuidad y renovacién. . :
{ I
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METODOLOGIA i o :
La ensefianza de una LE bajo la modalidad de 1e comprenmén mnpllca, por parte| dé Ig equtpds
docentes, el compromiso con la toma de decisiones dactu;as congruentes con los objetnﬂps ehalado;,
particularmente, en lo que refiere a la seleccién de Iés tex‘qos y la elaboracién de matenaleq té6ricos y
practicos destinados a desarrollar el aprendizaje de Ia*lectura en LE. Asi, los materiales teéhcas ‘Médulo
Teérico de Francés |), producidos ad hoc en Ienhua materna, nuclean contenidas dlsicurswos y
lingiistico-gramaticales que actian de apoyatura pard la comprensﬁn en tanto que gl martaral ractico
(Médulo de Lectura de francés I) esta constltuldtj por textos cuya .temdtica concje eiercampb
disciplinario de las carreras agrupadas en cada cormsi{m y guias de consignas disefiadas pa#a ﬁcnimpaﬁar

el proceso de comprensién del estudiante. . | i B oy | ‘i
Py , cot !
L ST EE

i 1 - } § k
EVALUACION ; j s tog _,
La evaluacién, en sus diferentes instancias, es conceblda en esta propuesta no sélo corho un eiement’o
de acreditacién, sino también como un instrumento orientador de las précticas de |enseﬁanza y
aprendizaje. Esto quiere decir que, las diferentes Ifnodalldades que la evaluacién quq se adopten
deber4n concebirse dentro del proceso mismo de e seﬁanza-aprendlzajes, en intima reiacﬁn con los
demas elementos de la propuesta didactica. Cabe destacar que la evaluacién en el 'mardo de la
metodologia adoptada supone la produccion et;cqlta en lengua materna. Esta situémdn 1mpllcp
replantearse las relaciones existentes entre Iectura ‘y escfitura y, en ese mismo sentldo, 'ajlgstar las
propuestas didacticas a esa particularidad a partir de desarrollar practicas de ensefianza cohcgrnientes 3
los géneros més apropiados para evaluar los niveles de com prensién alcanzados por los estudiarﬂes 3

Para esto, es necesario que los trabajos préctlcos,[parclales 0 cualquier otra forma de gvaluaudn

propuesta, sean disefiados teniendo en cuenta el desarrollo del proceso de ensgfianz r{endlzaje
mismo, es decir, el trayecto recorrido por los estuz#mntes guiados por la mtervenclénidldéttlca del

docente. 1.4 i , C 1-. ; i
: ! '

Para esta asignatura, se prevén: , : : .j

- Cuatro trabajos practicos de resolbcsdn pumlclllana vinculados con cata éllu;a de Ias
unidades de este programa (TP '1: Umdafi 1; TP 2: Unidad 2, TP 3: Uni y TP 4:
Unidad 3). Dichos trabajos précticos deberdn ser presentados por los estudiantes y
evaluados por el docente con anterlorldad a las instancias de eualuac:ones parciales,

a fin de permitir su correccién y ajustes : E 5 !

- Dos exdmenes parciales de dlfereﬁte médahdad uno presencial e mdhﬂdu#l y otro ,
domiciliario individual o grupal. El segundo parcial tendra carécter mtegﬂadnri

i .
¥ 1 ¥ i
i . | ¢

i : i
! ,' |

s R = R

CONTENIDOS
El criterio de la organizacion de los contenidos toma cpmo punto de partida las condic:onee“ lden ificadas
en las que se encuentran los sujetos de la ensefianza (sus expectativas, sus experiencias | le oras, el
conocimiento del material escrito, sus proyectos de Iectura, su conocimiento de la LE, etc{) ',z considera
la ensefianza aprendizaje de la lectocomprension én |.E como el proceso mediador para e“l [og{ de los

1
i
I
|
i
i
|
= Instancias de recuperacion para lostexémpnes parciales, de caracter escﬁto upral. {
!
1
i
1
H

objetivos de la asignatura. En la seleccién de los contqnidos se prioriza su caracter de herramientas para
la resolucién de problemas de lectura. En este’ sentldo,. los contenidos seleccmnados revisten un
caracter contextual y procedural y no meramente dediaratwo Siguiendo a Cassany y en Io]que tespecta

a los géneros discursivos y a los tipos de textos d!remps que “Cada disciplina, cada grupo huma o, cada
momento histérico y cada situacién comunicativa produce sus propios escritos. El concepto! més itil para
aproximarnos a esta diversidad es el de “género |dfscumvo porque permite cons:dérar tanto lo i
gramatical (estilo, sintaxis, Iéxico) como lo discursivo (estructura registro), lo pragmatico (interldcutores, |
propdsito, contexto) o lo sociocultural (historia, orggmzacrdn social, poder)” (Cassany, $006 21) Asi, |

]

; i
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nuestra préocup‘acién girara en torno al abordaje deldlferentes géneros y tipos textuales, de circulacién
 frecuente pn. el ambito escolar y universitario y vinculados a las teméticas propias de las carreras
representaHas en las diferentes comisiones. A modo He ejemplo, enumeraremos algunos de los géneros
cpnslderados biografia, carta, programas de estudlo‘ articulo de divulgacion, entrevista, resefia, articulo

periodistico, naflma, etc. En consecuencra, la enseﬁapza de los contenidos que se consignan, se pondra

a! servicio gle la FompanSlén de Ius textos selecclonapos
I

Unidad 1: .as piécticas de lectura en LE. ; ,

e b s o e e

, 1- Lds pr cticas de lectura en LM y en LE representaciones, propésitos, géneros, textos,
b ‘estrategias. Espeaﬂadadesvpuntos en con?.m

2- El textb como unidad de andlisis. Su’ insctipcién genérica. Tipos de textos. Condiciones de
textualidad Circuitos de produccién difusrén y recepcién de los textos. Relaciones lector-texto-
autor.

: 3- Pr.esen*acuén y caractenzacnén de los génerqs discursivos seleccionados para la asignatura.
Unidad 2: El enfoque formal de los textos. ;

5 2= Bl paratexto elementos COnStITUtI\'OS; tlpos y funciones. El paratexto en diferentes géneros
i dl'scurs 0s ; ;

i : l
i 3- Esttrateglas de exploracion del paratexto.; Observaciéon del mensaje completo. Puesta en
f relacién de elementos de diferente natur‘,aleza Formulacién de hipdtesis. Formulacién de
! pneguntas al texto. |

Llnldad 3 klém*ntos discursivos 'y Iinguishco-grama}icales al servicio de la comprensién del escrito.
po1- thesuin textual: Los diaféricos: anaféricos 7 cataféricos. Su actualizacién en distintos géneros
b 2. iCf nexlT’ad textual: Los ar‘t:culadores Iétlcos ¥ retéricos. Su actualizacién en distintos géneros
]

' 3- Coherencia textual: La coherenma global yilocal. El campo semaéntico. Las palabras clave. Las
; isotopias. Nominalizacién, sinonimia, parafrasis, reiteracion, colocacién. Su actualizacién en
. d |Lt|ntus géneros. !

4- EétrateLras Lectura seleetwa Identifi cacrdni Localizacién. Puesta en relacién de elementos de
4 dl“erenke naturaleza, Segulmlento de la mfprmacldn Asociacion de conceptos. Jerarquizacién
-d? |fiea$ | v 3

I
'. ! i
T

EEQUISITQ§ DE EPROEACION Y CRITERIOS DE CALIFJCACIGN

C'ONDICIOI}IES PARA PROMAOVER (SIN EL REQUISITO dE EXAMEN FINAL)

DE ACUEREPO’ ALART 23 DEL REGIMEN GENERAL DE EBTU DIOS RESHCS-LUJ;:0000996-15

i T a) Taner 1probadas las actividades correlativasial finalizar el turno de examen extraordinario de
‘ese cuatrimestre. !

b) Cumph con un minimo del 75 % de aslstenc!a para las actividades teérico-practicas previstas
eri estajasignatura. ' 4

c) 'A roba; todos los trabajcis practicos prewStqs en este programa, pudiendo recuperarse hasta
'u} 25% del total por ausencias o aplazos + |

d) A rob* el 100% de las evaluaciones prevlstas con un promedio no inferior a seis (6) puntos sin
recuperar ninguna. : !

e) Awrobar una evaluacién mtegradora de la as|gnatura con calificacién no inferior a siete (7)
fpuntos]' Esta evaluacion es el tltimo parcial, La gue es acumulativo en sus contenidos.

A e

: C.ONDICI‘OINES Pr\RA APROBAR COMO REGULAR: (CC‘I\J REQUISITO DE EXAMEN FINAL)

. DE ACU ERDO Al., ART.24 DEL REGIMEN GENERAL DE ESTUDIOS RESHCS-LUJ:0000996-15

:' . a) l<=.- ar en condicién de regular en las actwldas?es correlativas al momento de su inscripcién al
e rsado de la asignatura. i

b) C mpllT con un minimo del75 % de asnsitencm para las actividades teéricos-practicas previstas
?er; esta- asngnatura

_I
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c) Aprobar todos los trabajos practicos previ§t0$ en este programa; pudiendo recuperarse ‘hasta | l

un 40% del total por ausencias o aplazos. | ;
d) Aprobar el 100% de las evaluaciones previstaf con'un promedio no inferior a cuater (ﬂ] puntos,
pudiendo recuperar el 50% de las mismas. iCapa eualuacnén solo podré recuperahe en’a
oportunidad. : | : f :» f
RNy o
CONDICIONES PARA APROBAR COMO REGULAR (CON REQUIS!TO DE EXAMEN FINAL) g
DE ACUERDO AL ART.28 DEL REGIMEN GENERAL DE E§TUDIOS RESHCS-LUJ:0000996-15 | ' |
a) estar en condicién de regular en las actlvldad s correlativas al momento de su lmscrlﬁc
 cursado de la asignatura. | ' ; |
b) Cumplir con un minimodel 80 % de amstenci; para las actmdades practicas pre\nstasi ;
c) Aprobar todos los trabajos practicos prewstds en este programa, pudiendo recupérarse hasta !
un 40% del total por ausencias o aplazos ! | fo |
d) Obtener una calificacién no inferior a cuatuo 14) puntos enel trabajo fi nal :

L

|
n;n al

" e

EXAMENES PARA ESTUDIANTES EN CONDICION m-: I.IBRESt ] C i j |

I
Para aquellos estudiantes que, habiéndose inscrlptos ?pnrtp,narnente en la presente actividadah*yan ;
quedado en condicién de libres por aplicacion de los aticulos 29 o 32 del Régimen Gene!‘al quftudros,
podran rendir en tal condicién la presente actwldad l i -

an
|
i

i.
!
!
L] l
!
i

i

BIBLIOGRAFIA : : i ;
e Bibli a obli ra los estudiantes |t :
Como bibliografia oblrgatorra para esta asignatura sg presenta un Médulo Tedrico de Fl'aqcés lyun

Médulo de Lectura de Francés I* elaborados por el eQulpo. docente de la asignatura. Estos cbagermllos
intentan poner de manifiesto tanto el enfoque adopthdo para el tratamiento del objeta de cnSeﬁanza, !

como los criterios que determinan la secuencia en Ia nrogresuén del conocimiento. P4
I 3 1

: i ; ; i

e Bibliografia general . |

!

La bibliografia presentada a continuacién ha sido consiultada por los docentes para la elabaracnén delos

mddulos tedrico y practico destinados a los estudlantqs y para el disefio del presente programa :
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Delachaux-Niestlé, Lausanne. : -
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Charaudeau, P. (1983) Langage et discours, Hachette, Paris ;
Charaudeau, P. (1992) Grammaire du sens et de I‘expr ss:oe Paris : Hachette. :
1
|

Bronckart, J-P. (1996c) Genres de textes, types de d‘scours et opérations psychollnguistlhues in Voies

t

{ : !
' Estos materiales se elaboran a partir d las reformulaciones de la |

bibliografia general que se consigna en aste.programa, son renovadcs‘
peri6édicamente y ajustades a la propuesta{ dldactlca de la augnatum‘:\1
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e e
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des apprenanits lecteurs a partir de leurs verbahscrqons, Memoria de DEA, Universidad de Rouen, 191 pp.
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