1983 ~ 2023 40 afios de Democracia”

Universidad Nacional de Lujdn
Departamento de Educacién LUJAN, 13 DE MARZO DE 2023

VISTO: las presentaciones del programa de las asignaturas
Taller II Educacién de Adultos en el Medio Rural (Cédigo 30044),
Psicologia Evolutiva II (Cédigo 30004), Seminario Planificacién vy
Metodologia de Animacién Social y Cultural (Cédigo 30041), Optativa
I Taller de Escritura Académica (Cédigo 30164), Francés I (Cddigo
30074), Francés II (Cédigo 30075) y Francés III (Cédigo 30076); y

CONSIDERANDO:

Que cuentan con dictamen favorable de la Comisidén de Plan
de Estudio de la carrera Licenciatura en Ciencias de la Educacién.

Que la presente disposicién se emite en el marco de las
atribuciones conferidas mediante la Disposicién CD-E:050-16.

Por ello,

LA PRESIDENTE DEL CONSEJO DIRECTIVO
DEL DEPARTAMENTO DE EDUCACION
DI S PONE:

ARTICULO 1°.- Aprobar los programas que se detallan a continuacién
para la carrera Licenciatura en Ciencias de la Educacién:

Taller II Educacidén de Adultos en el Medio Rural (Cédigo 30044). Vi-
gencia 2020-2021.-

Taller II Educacidén de Adultos en el Medio Rural (Cédigo 30044). Vi-
gencia 2022-2023.-

Psicologia Evolutiva II (Cédigo 30004). Vigencia 2022-2023.-

iV {cédigo 30041) . Vigencia 2023-2024.-
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) Seminario Planificacién y Metodologia de Animacién Social y Cultural
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o EQUCBtOR : ] 16 -
T _a;ﬁhpmw°“§eminario de Lenguajes y Utilizacién de medios en la Educacidon (Coé-
NETE digo 30035). Vigencia 2022.-
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K\ \P_ Optativa I Taller de Escritura Académica I (Cédigo 30164). Vigencia
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Francés I (Cédigo 30074). Vigencia 2021-2022.-
Francés I (Cédigo 30074). Vigencia 2023-2024.-
Francés II (Cédigo 30075). Vigencia 2021-2022.-
Francés II (Cédigo 30075). Vigencia 2022-2023.-
Francés III (Cédigo 30076). Vigencia 2021-2022.-
Frances III (Cédigo 30076). Vigencia 2022-2023.-

ARTICULO 2°.- Registrese, comuniquese y archivese.-

DISPOSICION DISPPCD-ELUJ:0000033-23

3
/\‘.*"\-Q \._\ W Mg. ANdrea Pavts Tomado Va2quez

Prof, Presidente Consejo Direclivo
Usaﬂ.&ﬂﬁemr VITAL Depar.amento de Educacion
Cretaria Academicg Uniursidad Nacional de Lujan

Jﬂna AMento de Educacisn
Univmreldng Nacional de Lujan,
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DENOMINACION DE LA ACTIVIDAD: 30075-FRANCES i

TIPO DE ACTIVIDAD ACADEMICA: Asignatura

CARRERA: Licenciatura en Trabajo Social, Licenciatura y Profesorado en Ciencias de la Educacién, y
Licenciatura y Profesorado en Historia, Profesorado en Geografia, Licenciatura en Informacién Ambiental,
Licenciatura en Educacion Inicial, Licenciatura en Enfermeria

PLAN DE ESTUDIOS: Licenciatura en Trabajo Social: 05.09 - Licenciatura en Ciencias de la Educacién: 04.04
Profesorado en Ciencias de la Educacién: 05.01- Licenciatura en Historia: 06.03- Profesorado en Historia:
08.05- Profesorado en Geografia: 16.03- Licenciatura en Informacién Ambiental: 29.03-, Licenciatura en
Educacién Inu:ial 26.03- Licenciatura en Enfermeria: 51.01

DOCENTE RESPONSABLE:
Pasquale, Claudia Rosana — Profesora Asociada

EQUIPO DOCENTE:

Luchetti, Maria Fabiana- Jefa de Trabajos Practicos
Ninet, Silvina Claudia- Jefa de Trabajos Précticos
Carvajal, Itati- Ayudante de Primera

ACTIVIDADES CORRELATIVAS PRECEDENTES:

PARA CURSAR: 30074 FRANCES |
PARA APROBAR. 30074 FRANCES |

CARGA HORARIA TOTAL: HORAS SEMANALES: 4 - HORAS TOTALES 64
DISTRIBUC|ON INTERNA DE LA CARGA HORARIA
TIPO DE AGTIVIDAD: Teérico-practico

1)
"

| PERIODO DE VIGENCIA DEL PRESENTE PROGRAMA: 2023-2024
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CONTENIDOS MINIMOS O DESCRIPTORES

Las partes del discurso y su incidencia en la lectocomprension en lengua extranjera. La progresion de la
informacién. Los textos personalizados y los no personalizados. Los mecanismos de personalizacion y
despersonalizacion del texto (marcas de autor, destinatario, lugar y tiempo de la enunciacion,
modalidades, voces, etc.) - :

FUNDAMENTACION

El equipo docente del drea Francés ha optado por la modalidad de lectocomprension de textos para la
ensefianza de la lengua extranjera (en adelante LE), es decir, por la focalizacién en la comprension del
escrito. Esta eleccién teérico-metodoldgica obedece, éntre otros aspectos, al andlisis de‘las necesidades
de los estudiantes universitarios. En efecto, la comprensién del escrito, en el marco universitario,
aparece como un capacidad cuya adquisicién es primordial ya que abre posibilidades reales a los
estudiantes de acceder a bibliografias especificas en LE, en un corto periodo de ‘tiempo (2 o 3
cuatrimestres). Asi, el eje del proceso de ensefianza de'las LE esta constituido por el abordaje de textos
de circulacién académica, material de estudio y consulta en las diversas carreras que se dictan en la
UNLu.

Dado entonces que el objeto de conocimiento de esta asignatura es la lectocomprensidn de textos en
LE, el marco epistemolégico que subyace a las practicas de ensefianza aqui propuestas estd relaé:ionado,
por un lado, con una determinada concepcién tedrica del proceso de lectura, y por el otro, con un
enfoque especifico de la ensefianza de una LE, perspectivas que se presentan como complementarias en
la configuracién del objeto que se pretende ensefiar.

La concepcién de la lectura o comprensién del escrito aqui adoptada remite particularmente al
Interaccionismo Socio-discursivo (en adelante, ISD) (Vygotsky 1988; Bronckart 1992, 1994, 1996;
Schnewly 1988, 1994). Dentro de este marco, la lectura se definird entonces, como una actividad del
lenguaje resultado de un aprendizaje social, estrechamente relacionada con los contextos
socioculturales en los que se lleva a cabo y con las actividades practicas y concretas del individuo, en las
cuales se origina 0 encuentra sus motivos. Se trata entonces de una actividad determinada socialmente
por las précticas de la esfera.de actividad en la que se desarrolla y sirviendo, a su vez, de instrumento de
resolucién de problemas para dichas actividades. A partir de esta relacion que une al lenguaje con la
actividad concreta del individuo, la lectura se plantea como una actividad que tiene como objetivo la

insercién del ser humano en el tejido social. En la actividad de lectura caracterizada como precede, el
lector es el agente que tiene a su cargo la realizacién de las acciones necesarias para construir sentido a
partir de los textos que aborda. Asi, segin Souchon, el lector es “quien pone en relacion los procesos
internos del texto que, de una manera general hacen que el texto sea texto, y los factores contextuales,
es decir, las condiciones socio-histdricas de su produccion” (Souchon, 1995: 111). Por Gltimo, y en cuanto
a los textos, los mismos son concebidos como productos de la actividad humana, articulados a las
necesidades, intereses y condiciones de funcionamiento de las formaciones sociales en las cuales se
producen. Los textos que aparecen estrechamente vinculados a la formacion social compuesta por
estudiantes y docentes universitarios son, sin dudas, los denominados “textos de transmisién de
conocimientos” (en adelante TTC) en tanto manifestaciones de conocimientos cientfficos, con dos
funciones sociales especificas, a saber, difundir conocimientos y promover en el lector la construccion
de los mismos En este marco la lectura es una actividad de produccién de sentido y no de
reconocimiento, por lo que supone un conjunto de operaciones propias de la actividad semidtica de los
sujetos a través de las cuales el sentido se co-construye entre autor y lector, poniendo asf de manifiesto
el carécter interaccional del proceso lector. En este sentido, la construccién del/de los sentido/s surge
de la puesta en relacién de los elementos del texto con el contexto de produccién (quién produce el
texto, para quién, con qué intencién, dénde, cudndo, etc.) y con el de recepcion (quién lo lee, con qué
proyecto, para qué, dénde, cudndo, etc.). En esta relacién de "construccién de sentidos”, comunicativa y
connotada, los interlocutores entran en una relacién de comunicacién diferida por medio del texto, cada
uno de ellos desde sus contextos propios, con saberes propios y compartidos, con sus representaciones
el uno del otro y del saber que se transmite estableciendo relaciones personales (lector-autor) y
culturales (lector-autor como parte integrante de una cultura, de una comunidad social, histdrica y
cultural). Desde este punto de vista, podemos afirmar, como Souchon, que la lectura es una éaividad
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"tru:hrr'uensincmal'iI ya que pone en relacion tres polos: el autor, el lector y el texto (Souchon, 1997, 1999,
2002).

1
En lo que ,se relﬁere a la ensefianza de la lengua extranjera, el enfoque que la sustenta integra los
aportes de, la Didactica Contextual. Es este enfoque didactico (Fijalkow, 2000; Dorronzoro, 2005) el que
determmalnuestra concepcion de las propuestas de clase disefiadas. En efecto, actividades complejas
como la lectura son siempre dependientes de las condiciones en las cuales se desarrollan; esto
determinal la necesidad de facilitar el acceso a los diferentes aspectos del contexto y, maés
partit:ulaarn:mante.E a los textos propios del campo de formacién de los estudiantes y a los proyectos de
lectura prescriptos por el contexto. De este modo, las propuestas didécticas sustentadas en esta
perspectivz privilegian la ensefianza de dichos contenidos contextuales, los que permiten decidir cudndo
y cémo resulta iconveniente ensefiar los contenidos declarativos (elementos discursivos y lingiistico-
gramatlcales) y fos contenidos procedurales (estrategias de lectura).

En este marco didéctico, destacdbamos en el programa de Francés | que el abordaje de los textos
especificos de la comunidad universitaria (los TTC) seria considerado como un punto de mira, dadas las
reales condiciones que reviste la ensefianza de la lengua extranjera en nuestra universidad (estudiantes
con dispar recorrido disciplinar y con escasos o nulos contactos de la LE) y que nuestro punto de partida
seria el tratamiento de textos no ficcionales pertenecientes a géneros de frecuente circulacién social en
el dmbito! escolar y universitario, que forman parte de las experiencias de lectura de nuestros
estudlantes v ctiyo contenido estd vinculado a las teméaticas abordadas en las diferentes carreras. De
este modo, en psta asignatura, a partir de reconocer las précticas lectoras de los estudiantes y sus
efectivas posibilidades de acceso a la construccién de sentido en lengua extranjera, se les propondra
paulatinamente’ el abordaje de textos concernientes a géneros de circulacién académica,
especiﬁcamente alos TTC de tipo did&ctico.
b -
Por (ltimo;y en'lo concerniente al criterio de progresién textual considerado, el mismo focaliza en los
diferentes hwelés de produccién de sentido textual (Charaudeau, 1983; 1992). En lo que respecta a esta
asignaturaien particular, la ensefanza de |a lectocomprensién en LE se centrard en la produccién del
sentido tei;tual ien el nivel enunciativo sin dejar de lado el trabajo sobre los niveles iconogréfico e
informative foce?lizado en Francés |.
OBJETIVOS |
a. General: i
| I
Que el alumno-lector en lengua extranjera:
| [
» Cénstrliya el sentido de los textos de circulacién social y académica en LE propuestos para la
asignatura, de alrededor de 400 lineas, especialmente en el nivel enunciativo, a partir del
plpnteamlento de interrogantes a los textos.

b. Esggfﬂcos ;

Queel alumno-lector en lengua extranjera;

> Rqﬂexmne a proposito de las caracteristicas del material escrito propuesto en la asignatura y de
Ias dlvd'sas estrategias de lectura empleadas en lengua extranjera y lengua materna.

> Sd posicione como lector en lengua extranjera a partir de la toma en consideracién de sus
stublllgades, capacidades, bagajes discursivos, experiencias, etc. y de las limitaciones que le
plantea la lengua extranjera.

» Reconozca las caracteristicas de diferentes tipos de textos pertenecientes a géneros de
frecuente circulacién social en el &mbito escolar y universitario

» Reconozca a la heterogeneidad discursiva como constitutiva de los textos abordados

» Tame decisiones estratégicas con vistas a la comprensiéon de textos personalizados y no
personalizados.

» Rdconokca las inscripciones del autor, del lector y de los “otros” en la construccién de sentido/s

| '
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» Adquiera conocimientos pragmatico-discursivos y linglistico-gramaticales que le permitan la
construccion de sentido/s, prioritariamente, en el nivel de produccién de sentido focalizado en
esta asignatura. i

» Reconstruya la informacién contenida en un texto haciendo énfasis en las responsabmdades
enunciativas puestas en juego y en los posicionamientos. discursivos . asumidos ipor las
diferentes voces presentes en los textos . i i

» Seinicie en la lectura de los textos de transmisién de conocimientos didacticos

» Dé cuenta del sentido construido en LE a través de diversas producciones en lengua materna:
cuadros, restimenes e informes 1 !

METODOLOGIA '

La ensefianza de una LE bajo la modalidad de lectocomprension implica, por parte de los equipos
docentes, el compromiso con la toma de decisiones didacticas congruentes con los objetivos sefialados,
particularmente, en lo que refiere a la seleccion de los textos y la elaboracion de materiales tedricos y
précticos destinados a desarrollar el aprendizaje de la lectura en LE. Asi, los materiales tedricos (Modulo
Tedrico de Francés Il), producidos ad hoc en lengua materna, nuclean contenides discursivos y
lingiistico-gramaticales que acttan de apoyatura para la comprensién, en tanto que el material practico
(M6dulo de Lectura de Francés ) estd constituido por textos cuya temdtica concierne el campo
disciplinario de las carreras agrupadas en cada comisién y guias de consignas disefiadas para acompafiar
el proceso de comprensién del estudiante.

EVALUACION _

La evaluacién, en sus diferentes instancias, es concebida en esta propuesta no sélo como un elemento
de acreditacién, sino también como un instrumento orientador de las practicas de ensefianza y
aprendizajes que tengan lugar en el aula. Esto quiere decir que, las diferentes modalidades que la
evaluacién que se adopten deberan concebirse dentro del proceso mismo de ensefianza-aprendizajes,
en intima relacién con los demds elementos de la propuesta didactica. Cabe destacar que la evaluacion
en el marco de la metodologia adoptada supone la produccién escrita en lengua materna. Esta situacién
implica replantearse las relaciones existentes entre lectura y escritura y, en ese mismo sentido, ajustar
las propuestas didicticas a esa particularidad a partir de desarrollar practicas de ensefianza
concernientes a los géneros més apropiados para evaluar los niveles de comprension alcanzados por los
estudiantes.

Para esto, es necesario que los trabajos practicos, parciales o cualquier otra forma de evaluacion
propuesta, sean disefiados teniendo en cuenta el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje
mismo, es decir, el trayecto recorrido por los estudiantes guiados por la intervencién didactica del
docente

Para esta asignatura, se prevén:

a. Cuatro trabajos practicos de resolucién domiciliaria, en vinculacién con cada una de
las unidades de este programa (TP1: U.1, TP2: U. 2, TP3: U.3 y TP4: U4). Dichos
trabajos précticos deberan ser presentados por los estudiantes y corregidos por el
docente con anterioridad a las instancias de evaluaciones parciales, a f' in de permmr
su correccion y ajustes.

b. Dos exdmenes parciales de diferente modalidad: uno presencial e ind!vidual y otro
domiciliario individual o grupal. El segundo parcial tendra caracter integr_ador.f

c. Instancias de recuperacién para los examenes parciales, de caracter escrito u oral.

CONTENIDOS

El criterio de la organizacién de los contenidos toma como punto de partida las condlcmnes identificadas
en las que se encuentran los sujetos de la ensefianza (sus expectativas, sus experiencias lectoras, el
conocimiento del material escrito, sus proyectos de lectura, su conocimiento de la LE, etc.) y considera
la ensefianza aprendizaje de la lectocomprensién en LE como el proceso mediador para el logro de los
objetivos de la asignatura. En la seleccién de los contenidos se prioriza su cardcter de herramientas para
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la resolucipn de problemas de lectura. En este sentido, los contenidos seleccionados revisten un
caracter cdntex‘ﬂual y procedural y no meramente declarativo. Siguiendo a Cassany y en lo que respecta
alos génerjos discursivos y a los tipos de textos diremos que “Cada disciplina, cada grupo humano, cada
momento histérico y cada situacién comunicativa produce sus propios escritos. El concepto mds util para
aproximarnos a esta diversidad es el de “género discursivo” porque permite considerar tanto lo
gramaticali(estilo, sintaxis, Iéxico) como lo discursivo (estructura, registro), lo pragmadtico (interlocutores,
propdsito, }conthta) o lo sociocultural (historia, organizacién social, poder)” (Cassany, 2006:.21) Asi,
nuestra prtocup‘acién girard en torno al abordaje de diferentes géneros y tipos textuales, de circulacién
frecuente en el dmbito escolar y universitario y vinculados a las teméticas propias de las carreras
representaflas en las diferentes comisiones, en los cuales la dimensién enunciativa estd privilegiada. A
modo de .ejenplo, enumeraremos algunos de los géneros considerados: articulo especializado,
entrevista,iresef?a, informe, articulos o columnas de opinién, ensayos cortos, editoriales, entre otros. En
consecuentia, la ensefianza de los contenidos que se consignan, serd puesta al servicio de la

comprensién de los textos seleccionados.
i .

L]

Unidad 1: La organizacién discursivo-retérica del texto
|

1. La introduccion, el desarrollo y la conclusién. Especificidades y funciones. Conectores retéricos
propios de cada parte.

2. LaJ progfkesién de la informacién en los textos. Tipos de progresion.

3. Eslirateéias de lectura: Identificacién. Seguimiento de la informacién. Puesta en relacién de las
partes gle[texto. '

Unidad 2: La inscripcion del sujete en la enunciacién

1 Elitext¢ personalizado: caracteristicas. La inscripcion del autor y del lector en el texto. Los
déicticclis: marcas de enunciacién de persona, lugar y tiempo de la enunciacién.El texto no
personalizado. Caracteristicas y procedimientos de objetivacién en el texto.

2. Eskrategias,: Identificacién. Puesta en relacién
i‘ 3
Unidad 3: 4‘5 modalidades de la enunciacién

1. La:s mc}dal’idades légicas de certeza/no certeza (posibilidad, probabilidad, imposibilidad,
irriprob_iabilldad). Recursos_ lingliistico discursivos al servicio de la puesta en texto de la
mFdalidades légicas I

2. Las modalidades apreciativas. Recursos lingilistico discursivos al servicio de la puesta en texto
de la modalidades apreciativas

3. Lals modalidades evaluativos. Recursos lingiiistico discursivos al servicio de la puesta en texto
dq la modalidades evaluativos

4. Estrategias: Identificacién. Puesta en relacién.

L
Unidad 4: La heterogeneidad discursiva
1. Las relaciones entre los textos. La intertextualidad, la metatextualidad, la hipertextualidad.

2. Lafs “voces” en el texto. Los procedimientos de puesta en texto de las voces de “otros”: estilo
directo’ e indirecto. Las intenciones de la introduccién de voces en el texto y sus efectos
peérlocutorios. '

3. Es{&rategias: Lectura selectiva. Identificacidn. Localizacién. Puesta en relacién de voces de
distinta procedencia. Seguimiento de las voces.
1 3

REQUISITDS DE APROBACION Y CRITERIOS DE CALIFICACION:
CONDICIONES PARA PROMOVER (SIN EL REQUISITO DE EXAMEN FINAL)

I
i
i
i



UNIVERSIDAD NACIONAL DE LUJAN
DEPARTAMENTO DE EDUCACION o % , ; :
PROGRAMA OFICIAL x| it 6/8 -7
DE ACUERDO AL ART.23 DEL REGIMEN GENERAL DE ESTUDIOS RESHCS-LUJ:0000996-15

a) Tener aprobadas las actividades correlativas al finalizar el turno de examen extraordinario de

ese cuatrimestre. a - L

b) Cumplir con un minimo del 75 % de asustem:la para las actividades tedrico- préctlcas ]Jrevlstas
en esta asignatura. - i

c) Aprobar todos los trabajos practicos prewstos en este programa, pudlendo recupe‘rarse hasta
un 25% del total por ausencias o aplazos f : i

d) Aprobar el 100% de las evaluaciones previstas con un promedio no inferior a seis (6} puntos sin
recuperar ninguna.

e) Aprobar una evaluacién integradora de la asignatura con calificacién no inferior a siete (7}

. puntos. Esta evaluacién es el dltimo parcial, ya que es acumulativo en sus contenidos.

CONDICIONES PARA APROBAR COMO REGULAR (CON REQUISITO DE EXAMEN FINAL) L
DE ACUERDO AL ART.24 DEL REGIMEN GENERAL DE ESTUDIOS RESHCS-LUJ:0000996-15 i ' |

a) estar en condicion de regular en las actividades correlativas al momento de su inscripcién al
cursado de la asignatura.

b) Cumplir con un minimo del75 % de asistencia para las aﬂ!\rldades teéncos-practlcas prewstas
en esta asignatura..

¢) Aprobar todos los trabajos précticos previstos en este programa, pudiendo recuperarse- hasta
un 40% del total por ausencias o aplazos.

d) Aprobarel 100% de las evaluaciones previstas con un promedio no inferior a cuatrp (4) puntos
pudiendo recuperar el 50% de las mismas. Cada evaluacién solo podra recuperarse enuna
oportunidad. ; :

i . i
CONDICIONES PARA APROBAR COMO REGULAR (CON REQUISITO DE EXAMEN FINAL)
DE ACUERDO AL ART.28 DEL REGIMEN GENERAL DE ESTUDIOS RESHCS-LUJ:0000996-15

a) estar en condicién de regular en las actividades correlativas al momento de su |nscr|pc16n al
cursado de la asignatura. | i

b) Cumplir con un minimo del 80 % de asistencia para las actividades practicas prevnstas :

c) Aprobar todos los trabajos practicos previstos en este programa, pudiendo recupqrarsa hasta
un 40% del total por ausencias o aplazos

d) Obtener una calificacién no inferior a cuatro (4) puntos en el trabajo final

EXAMENES PARA ESTUDIANTES EN CONDICION DE LIBRES

Para aquellos estudiantes que, habiéndose inscriptos oportunamente en la presente actividad hayan
quedado en condicion de libres por aplicacién de los articulos 29 o 32 del Régimen General de Estudios,
podran rendir en tal condici6n la presente actividad. '

BIBLIOGRAFIA
» Bibliografia obligatoria para los estudiantes i

Como bibliografia obligatoria para esta asignatura se presenta un Mdédulo Tedrico de Fr%ancé' Il 'y un
Médulo de Lectura de Francés II* elaborados por el equipo docente de la asignatura. Estos cuadermllos
intentan poner de manifiesto tanto el enfoque adoptado para el tratamiento del objeto de en*eﬁanza
como los criterios que determinan la secuencia en la progresion del conocimiento. ; i
]

« Bibliografia general o

La bibliografia presentada a continuacién ha sido consultada por los docentes para la elaboracién de los
modulos tedrico y practico para los estudiantes y para el disefio del presente programa.

1Estos materiales se elaboran a partir de las reformulaciones de la '
bibliografia general que se consigna en este programa, son renovados; i
periédicamente y ajustados a la propuesta didactica de la asignatura: :
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! ]
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