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Universidad Nacional de Lujdn
Departamento de Educacién LUJAN, 26 DE OCTUBRE DE 2023

VISTO: la presentacidén del programa de las asignaturas
Teorias de la Educacidén I (Cdodigo 30058), Teorias de la Educacién II
(Cédigo  30059), Taller II Orientacién Tecnologia Educativa.
Concepcidn, disefic y produccién de narrativas digitales para
Educacién (Cédigo 30036), Alfabetizacién y Educacién Basica de
Adultos (Cédigo 30039), Planeamiento y Organizacién de la Educaciédn
(Cédigo 30027), Teorias Psicolbégicas y del Aprendizaje (Cédigo
30046), Psicosociologia de los Grupos e Instituciones Educativas
(Cédigo30018), y Psicologia General y Social (Cbdigo 30009) y ;

CONSIDERANDO:

Que cuentan con dictamen favorable de la Comisidén de Plan
de Estudio de la carrera Licenciatura en Ciencias de la Educacién.

Que la presente disposicidén se emite en el marco de las
atribuciones conferidas mediante la Disposicién CD-E:050-16.

Por ello,

LA PRESIDENTA DEL CONSEJO DIRECTIVO
DEL DEPARTAMENTO DE EDUCACION
DISPONE:

ARTICULO 1°.- Aprobar los programas que se detallan a continuacién
para la carrera Licenciatura en Ciencias de la Educacién:

Teorias de la Educacién I (Cédigo 30058) Vigencia 2021-2022.-
Teorias de la Educacidén I (Cédigo 30058) Vigencia 2023-2024.-
Teorias de la Educacidén II (Cédigo 30059) Vigencia 2020.-
Teorias de la Educacién II (Cédigo 30059) Vigencia 2021-2022.-
Teorias de la Educacidén II (Cédigo 30059) Vigencia 2023-2024.-

Taller II Orientacién Tecnoleogia Educativa. Concepcién, disefio y

2na Ponc@roduccion de narrativas digitales para Educacién (Cédigo 30036)
Yice Presidenta del Consejo Direcid-g@ncia 2020-2 0.2 1.-

del Dpte. Education
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Taller II Orientacién Tecnologia Educativa. Concepcién, disefic y
produccién de narrativas digitales para Educacidén (Cédigo 30036)
Vigencia 2022.-
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Taller II Orientacién Tecnologia Educativa. Concepcién, disefio y
produccién de narrativas digitales para Educacién (Cédigo 30036)
Vigencia 2023-2024.-

Alfabetizacién y Educacién Basica de Adultos (Cédigo 30039) Vigencia
2020-2021. -

Alfabetizacidén y Educacién Basica de Adultos (Cédigo 30039) Vigencia
2022-2023.-

Planeamiento y Organizacién de 1la Educacién (Cédigo 30027).
Vigencia 2019-2020. -

Planeamiento y Organizacién de la Educacién (Cédigo 30027).
Vigencia 2021-2022.-

Planeamiento y Organizacién de 1la Educacién (Cédigo 30027).
Vigencia 2023-2024.-

Teorias Psicoldgicas y del Aprendizaje (Cédigo 30046) Vigencia 2020-
2021.-

Teorias Psicolbgicas y del Aprendizaje (Cédigo 30046) Vigencia 2022-
2023.-

Psicosociologia de los Grupos e Instituciones Educativas
(Cédigo 30018) . Vigencia 2022-2023.-

Psicologia General y Social (Cédigo 30009) Vigencia 2018-2019.-
Psicologia General y Social (Cédigo 30009) Vigencia 2020-2021.-

Psicologia General y Social (Cédigo 30009-31009) Vigencia 2022-
2023. -

ARTICULO 2°.- Registrese, comuniquese y archivese.-

DISPOSICION DISPPCD-ELUJ:0000211-23

\

J

Prof. SusamrstoemwFaL_

Secretana Academica R
Departamenta de Educacién ) - Rosana Ponce
WAIversidad Naclonal de Lujan, /ice Presidenta del Consejo Directivo

. del Dpto. Educacidn
—) Universidad Nacional de Lujan
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DENOMINACION DE LA ACTIVIDAD: Codigo 30058 Teorias de la Educacion |
TIPO DE ACTIVIDAD ACADEMICA: Asignatura

CARRERA: Licenciatura y Profesorado en Ciencias de la Educacién
PLAN DE ESTUDIOS: 04.04; 55.01; 48.03; 58.01

DOCENTE RESPONSABLE:
Claudia Figari - Profesora Titular

EQUIPO DOCENTE:

Adriana Migliavacca - Profesora Adjunta
Marcelo Hernandez - Profesor Adjunto
Gabriela Vilarifio - Profesora Adjunta

ACTIVIDADES CORRELATIVAS PRECEDENTES:

PARA CURSAR: 30006 Metodologia de la Investigacién y Elementos de Estadistica
Educativa

PARA APROBAR: 30057 Introduccién a la Problematica Educacional; 30056
Fundamentos Filoséficos de la Educacién

CARGA HORARIA TOTAL: HORAS SEMANALES: 6 Horas - HORAS TOTALES: 96 horas
DISTRIBUCION INTERNA DE LA CARGA HORARIA:

TEORICOS: 50 % de la carga horaria

PRACTICOS: 50% de la carga horaria

[PERIODO DE VIGENCIA DEL PRESENTE PROGRAMA: 2023-2024
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TEN S
Paradigmas, teorias Y produccién de conocimiento cientifico en el campo
educacional. Retrospectiva de las corrientes pedagdgicas clasicas y constitucién del
campo educacional en la modernidad.

Condiciones de produccién de las teorias, su estructuracién interna: propésitos,
problematicas educacionales, conceptos, métodos; continuidades
discontinuidades entre teorias. La consolidacién de los paradigmas en el Siglo XX y
la discusion sobre los modos de conocer. Implicancias en la investigacion
educacional contemporanea: pedagogia Y pedagogias.

u ION, OBJETIV TENCIAS
La asignatura Teorias de la Educacién | se inscribe en el &rea Pedagogia, divisién

unidad que aporta al andlisis de |a propia configuracién del campo educacional. En
la asignatura Teorias de la Educaciéon | se profundiza en las condiciones de
produccién de las teorfas, su estructuracion interna y las filiaciones entre diferentes
discursos educacionales contemporaneos y no contemporéneos. Se ahonda en
forma especifica en aquellas corrientes del pensamiento educacional que han
contribuido a la consolidacién del orden pedagdgico moderno y han tenido una
influencia fundamental en las teorfas contemporéneas. Desde este marco, se aporta
un modelo de andlisis que posibilita construir herramientas para el estudio critico de
la bibliografia seleccionada y la creacién de categorias teéricas qgue habiliten un
espacio de reflexién sobre las Teorfas de la Educacion gestadas entre los siglos XVII
y XIX. Sin embargo, se promueve la comprension critica de las teorias analizadas
mas alléd del contexto de su surgimiento, y se propicia recuperar sus filiaciones en Ia
praxis educacional contemporénea.

El enfoque pedagégico que se Propone para la asignatura demanda poner en juego
conocimientos filoséficos e histéricos y a la vez problematizar sobre Ia arquitectura
de las corrientes del pensamiento pedagdgico. Se impulsa un espacio de reflexién
sistematica que posibilite ahondar en Su estructuracion interna y en la identificacién
de las principales problematicas educacionales que ponen de relieve. Esto necesita
de un estudio a fondo al interior de las teorias para luego analizar en forma
contrastada el tejido que se va enhebrando entre distintas corrientes del
pensamiento.

La comprensién e interrogacion de las Teorfas de la educacién abre un camino de
gran fertilidad para analizar la praxis educacional contemporanea, las lineas de
politicas que han definido orientaciones especificas en el campo de Ia educacion y

contemporéneo.

Referirnos a Teorias de la educacién supone identificar propositos, problematicas,
métodos, sujetos, saberes Yy posiciones, todos aspectos que ponen en relieve al
vinculo pedagégico. Dado que la asignatura Epistemologia es posterior en el plan de
estudio de la Licenciatura en Ciencias de la Educacién, se propone un tratamiento
que, aunque no exhaustivo en relacién con los “modos de conocer”, vaya
construyendo herramientas que permitan identificar conceptos y categorias
fum_:lamgntales para dar cuenta de, por ejemplo, posiciones més objetivistas,
subjetivistas, planteos funcionalistas, dialécticos, comprensivistas. Asi, se pretende
transitar hacia la conceptualizacién de los principales paradigmas que pueden
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reconocerse en el campo de las Ciencias Humanas y Sociales en tanto marcos
explicativos fundamentales, que requieren ser puestos en consideracion en relacion
con las teorias de la educacion.

El programa se estructura en torno a probleméaticas relevantes que han sido
puestas en relieve desde las Teorias de la educacién y se estructura en tres
unidades tematicas. En cada una de las unidades tematicas, se tendran en cuenta
los siguientes aspectos en su tratamiento:

1. La inscripcion de las Teorfas en el marco de determinados procesos histérico-
econémicos-sociales, debates filoséficos que le dan base de fundamento.

2. Las problematicas educacionales enfatizadas desde las teorias, y su expresiéon en
la praxis social/educacional.

3. La reinscripcién de las problematicas a la luz de los procesos historico-sociales y
debates educacionales contemporaneos.

Las probleméticas derivadas de las teorias encuentran un sendero de continuidad
en el debate educacional actual y seran especialmente consideradas en el
desarrollo de la asignatura. Nos referimos, por ejemplo, a las vinculadas con la
“universalizacién” de la ensefanza y las variadas formas que asume la
“selectividad”, los mecanismos de normalizacion-disciplinamiento
social/cultural/laboral, la reproduccién y transformacion cultural, la legitimidad del
conocimiento cientifico y de los saberes a ser ensefiados, las vinculaciones entre el
trabajo y la formacién, las relaciones entre procesos de escolarizacién y ciudadania.

Propdsitos

@ Propiciar un espacio de reflexién sisteméatica para comprender las continuidades

y discontinuidades entre las Teorias de la educacién y analizar su contribucion en
la configuracién del orden pedagégico en la modernidad.

@ Aportar herramientas para la interpretacién de las Teorias de la Educacion

promoviendo su lectura a la luz de las polémicas contemporaneas en el campo
educacional.

@ Contribuir en la comprensién de los procesos histérico- sociales en los que se
desarrollaron y de las fuentes tedricas que convergen en su estructuracion.

@ Contribuir al anélisis de los conceptos fundamentales derivados de cada teoria
de la educacién, e identificar el conjunto de problemas que expresan.

@ Aportar herramientas analiticas para la interpretacion y lectura critica de los

textos con el fin de desarrollar un abordaje en profundidad de las fuentes
primarias y secundarias analizadas.

CONTENIDOS

Unidades tematicas

Unidad 1: Bases de la pedagogia moderna y del sistema escolar contemporaneo.
Presentacion

La Unidad | focaliza en las contribuciones de Juan A. Comenio. La lectura critica de
su obra fundamental, “Didactica Magna” cobra centralidad al aportar el eslabon



UNIVERSIDAD NACIONAL DE LUJAN
DEPARTAMENTO DE EDUCACION

PROGRAMA OFICIAL4 /14

fundamental en la formulacién pionera de una “economia de tiempo y espacio”
como orden eficaz para “ensefar todo a todos y totalmente”, a través de un
sistema escolar. El problema del método emerge como cuestion a ser considerada
en la polémica filoséfica entre empiristas y racionalistas en el siglo XVII y en la
cuestion educacional, a través de los aportes de Comenio. Las probleméaticas
emergentes en su concepcién son referenciadas en el debate educacional
contemporaneo.

Objetivos
@ Analizar las condiciones de produccién de la Pedagogia de Comenio, teniendo en

cuenta las influencias filoséficas, de la Reforma protestante y del Humanismo
renacentista,

® Analizar las problematicas educacionales que emergen del discurso comeniano,
con especial énfasis en la escolarizacién/institucionalizacién;
universalidad/selectividad; normatividad/método; pansofia/curriculum;
homogeneizacién/especializacidn.

® Comprender el sentido y alcance de la concepcién educacional de Comenio en la

conformacion del campo pedagégico moderno y de los sistemas escolares que
- sevan consolidando a partir de finales del siglo XIX.

® Reflexionar sobre la contribucibn de Comenio al debate educacional

contemporaneo, especialmente en relacién con la problematica de la
universalidad y selectividad.

Contenidos

a. Una nueva concepcién antropolégica: la centralidad del sujeto y la produccién de
conocimiento legitimo. El papel del discurso cientifico. La polémica por el método:
empirismo y racionalismo.

b. El método como problema educacional. Comenio y el ideal panséfico: “educar a
todos y totalmente”. El patrén normalizador y diferenciador.

La tensién empirismo/racionalismo en la propuesta comeniana: el globalismo y la
leccion de cosas. Método y disciplina en la pedagogia normalizadora.

La economia de tiempo en los principios pedagégicos acerca de cémo educar:
solidez, rapidez y facilidad. Tiempo y espacio en la conformaciéon de la practica
educativa.

c. Diferentes visiones acerca de la pedagogia de Comenio: los aportes de Fernandez
Enguita y Piaget

d. Comenio en las problematicas educacionales contemporaneas.

Unidad 2: Educacion y progreso: la formacién del ciudadano

Presentacion
En la Unidad Il la “educacion para el progreso” y la “formacién del ciudadano” se
constituyen en problematicas centrales que son puestas en relieve desde el
discurso rousseauniano y pestalozziano. Elffiovimiento:desa iiustracion, sl gue
pertenece Rotsséali, asume un papel crucial en el campo pedagé

ce Rousseat gico moderno y en
la formacidn de un sujeto civilizado/ciudadano.
Rousseau aporta un andamiaje conceptual fundamental gue requiere ser
compuesto desde el andlisis critico de dos obras fundamentales como son “Emilio o
la educacién” y “El contrato social”. Por otra parte, interesa detenernos en la
posicion pestalozziana donde se recupera la herencia iluminista y en particular a
Rousseau, inscribiendo su discurso y accionar en el terreno pedagoégico. Se coloca
la mirada en América Latina, en la propuesta pedagdgica de Simén Rodriguez y en
los sentidos asignados al orden republicano, la ciudadania y las clases subalternas.
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Objetivos

@ Comprender las influencias iluministas y del romanticismo en las probleméticas
educacionales recuperadas por Rousseau y Pestalozzi.

® Analizar las relaciones existentes entre la educacién del nifio, la formacién del

ciudadano y la configuracién de un sujeto moral/virtuoso en las concepciones
pedagdgicas-politicas de Rousseau y Pestalozzi

® Analizar continuidades y discontinuidades entre los discursos educacionales de
Comenio, Rousseau y Pestalozzi.

e Identificar, en la obra de Simén Rodriguez, los sentidos asignados al orden
republicado, la ciudadania y las clases subalternas.

@ Analizar continuidades y discontinuidades entre las concepciones de Rousseau y

Pestalozzi y los aportes de Simén Rodriguez, con relacién al debate sobre la
educacion popular y la formacién de ciudadanos

® Comprender y dimensionar los aportes de las concepciones analizadas en el
debate educativo contemporaneo con relacién a la formacién de ciudadanos.

Contenidos

a. Conocimiento, moral y utilidad en la educacién del ciudadano: “la virtud
moralizante y la ciencia como motor”: lluminismo, romanticismo y naturalismo. La
tension autonomia/ heteronomia. b. El nifio a educar y la formacién del ciudadano:
Libertad y control: el libre desarrollo de las capacidades individuales y el control
social. La educacién en el antagonismo “individuo/Estado

c. Educacién, trabajo productivo y conciencia moral: el logro de la “felicidad
individual/social”: el pensamiento Pestalozziano.La moral civica y las formas de
transmision y apropiacién en la ensefianza elemental: el papel de la intuicién.

d. La herencia rousseauniana en América Latina: La propuesta pedagégica de
Simén Rodriguez. El papel de la formacién del ciudadano en la construccién del
orden republicano. La conceptualizacién del vinculo pedagdgico.

e. La formacién de ciudadanos en el debate educativo contemporéneo: entre la
“inclusién” y el disciplinamiento social/cultural/laboral.

Unidad 3: Orden y conflicto en el campo pedagdgico moderno: los
sistemas de Instruccién Publica y la formacion de trabajadores

Presentacion

La Unidad Ill focaliza en el andlisis de la cuestion educacional en las corrientes del
Socialismo utépico, el Positivismo y el Marxismo. De esta forma, cobra expresién,
por un lado, la estructuracién de los sistemas escolares y la necesidad de
normalizar “ordenando para el progreso” y, por otro, la critica a la educacion
unilateral burguesa, que -impulsada desde la pedagogia marxiana- promueve una
formacién omnilateral.

Las expresiones del positivismo y del marxismo, constituidos en paradigmas,
habilitan un camino fundamental para reflexionar sobre la reproduccién y la
transformacion cultural, como cuestion central en el anélisis del campo educacional
contemporaneo. El positivismo nutre el analisis sobre las formas esencialistas y el
sentido de la educacion para la reproduccién social y el orden existente. La
pedagogia marxista recupera la posibilidad de transformacién y la necesidad de
producir la critica desnaturalizadora.
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{&simis_mo, colocamos la mirada en el Rio de la Plata, focalizando en las influencias
iluministas y positivistas que toman expresién en la mirada educacional de
Sarmiento.

Objetivos
® Analizar las condiciones de produccién de las filosofias positivista y marxista y

del socialismo utépico, teniendo en cuenta continuidades y discontinuidades
entre ellas y con relacién a los postulados de la ilustracion.

® Analizar los sentidos asignados a la cuestion educacional en los postulados del

positivismo y del marxismo, identificando problematicas educacionales y las
polémicas que se derivan.

® Comprender la importancia que asume la constitucion de los sistemas escolares

y el desarrollo de los procesos de escolarizacion en el marco del debate
sociopolitico, filoséfico/cientifico y educacional.

@ Problematizar los vinculos entre trabajo y formaciéon en el debate educativo
contemporéaneo (con especial énfasis en la formacion de los trabajadores).

® !dentificar las influencias del movimiento ilustrado y del positivismo en la
concepcién educacional de Sarmiento.

® Comprender la propuesta pedagégica de Sarmiento y el sentido asignado a la
educacién popular, al papel del Estado y a la nocién de ciudadania.

@ Analizar las lecturas retrospectivas de Héctor F. Bravo y Adriana Puiggrés sobre
la obra de Sarmiento.

® Contrastar los paradigmas positivista, interpretativo y emancipatorio,

consolidados en el siglo XX. Reflexionar sobre sus implicancias en la produccién
cientifica educacional.

Contenidos

a. Orden capitalista, Estado y orden cientifico: La vision sobre el “progreso”: “la
moral burguesa” y la “conciencia proletaria”.

b. El Utopismo y el socialismo cientifico: continuidades y discontinuidades en la
herencia de la llustraciéon. Saint-Simon y Owen: Ciencia/ produccién y el nuevo
orden moral: el papel de la educacion

Educacién y conciencia proletaria: la posicion marxiana. Omnilateralidad versus
unilateralidad

c. El discurso cientifico positivista: “orden y progreso” y el problema del método: El
planteo de Comte. Durkheim y la educacion.

d. Sarmiento y la educacién popular. El sentido asignado a la escuela, al Estado y a
la educacién “a todos”. Inclusiones y exclusiones: normalizacion y fisonomias de la
desigualdad. Continuidades y discontinuidades entre Sarmiento y Rodriguez

e. Debates sobre la obra de Sarmiento: valorizaciones y criticas. Aspectos que se
problematizan en la obra de Bravo y Puiggros.

f. El papel de los sistemas escolares en la reproduccién del orden: moral y cohesion
social. El lugar de la especializacién y la division social del trabajo.

g. El vinculo trabajo/formacién en y mas alld del mandato escolar: la formacién de
los trabajadores en el debate contemporaneo.

h. Los paradigmas positivista, interpretativo y emancipatorio en el siglo XX.
Implicancias en la produccién cientifica educacional.

Metodologia de trabajo
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En el marco de la propuesta se promueven condiciones de ensefianza que
favorezcan el analisis critico de fuentes primarias seleccionadas en el desarrollo de
la asignatura. Asimismo, guia la propuesta la necesidad de incorporar materiales
que aporten posiciones contrastadas respecto a las fuentes primarias en las que se
focaliza en cada unidad.

De esta forma, el analisis comparado de fuentes originales y de posiciones que se
refieren a esas fuentes, desde perspectivas diferentes, pretende ir construyendo
elementos para un analisis critico de los principales conceptos y problemas que
enfatiza cierta teoria. Esta forma de abordaje permitira ir construyendo a los
estudiantes herramientas apropiadas que les permitan identificar continuidades y
discontinuidades entre las teorias en las que se focaliza y habilita el anélisis
retrospectivo a la luz de las corrientes pedagdgicas contemporaneas.

De esta manera, se tendran en cuenta los textos originales de autores que son
considerados referentes del pensamiento pedagdgico moderno, asi como textos
contemporaneos que aporten diferentes posiciones en relacion con las fuentes
primarias analizadas. Seran consideradas fuentes de interés también las instancias
de debate que permitan analizar criticamente las propias ideas y conceptos que
aportan los estudiantes en relacién con los principales problemas derivados de las
teorias.

En consecuencia, la metodologia propuesta y el analisis critico de las fuentes iran
aportando elementos para emplear un modelo de analisis de las teorfas. Se detalla
a continuacion los planos de andlisis que lo integran y que seréan profundizados en
el estudio de cada teoria

El modelo de analisis
Distinguimos tres planos:

a. las condiciones de produccién de las teorias: reconociendo influencias filoséficas,
socmpollt:cas.’ econémicas. El propésito es analizar cémo se expresa el vinculo
entre la teoria (el texto) y el contexto en el que se inscribe. Se busca aprehender
esas filiaciones en la propia teoria, es decir, aportar herramientas que posibiliten la
identificacion y el analisis critico, por ejemplo, de los postulados de la llustracion y
el movimiento del romanticismo en la concepcion politica-pedagdgica de Rousseau.

b. la estructuracién interna de las teorias: en este plano se focaliza en la
espemflcudad del vinculo pedagégico, que requiere ser reconstruido en el lenguaje
de la teoria. Asi, se propone la identificacién de propdsitos (para qué educar), el
proceso de formacion y en ese marco el sentido que asume el educador y el sujeto
a educar, el contenido a transmitir y cémo. Sobre la base de este analisis se
pretende reconstruir cuéles son las principales problematicas educacionales que
focaliza la teoria y cudles deja afuera, también se trata de identificar los principales
conceptos/conceptualizaciones que se derivan de cada teoria. Por ejemplo, el
concepto de educacién natural y negativa en Rousseau, el concepto de |deal
panséfico en Comenio, de educacién omnilateral en Marx, de Socializacion metédica
en Durkheim.

c. las continuidades y discontinuidades entre las teorfas analizadas. A medida que
se avanza en el estudio de cada una de las teorias, se pretende conformar una
trama que permita objetivar como se ha configurado el orden pedagoégico moderno.
Esta trama se pretende construir entre teorias contemporaneas (por ejemplo, los
vinculos entre Rousseau y Pestalozzi) y también reconocer filiaciones de esas
teorias en el debate contemporédneo. Asimismo, y siguiendo con el ejemplo, el
propdsito es identificar las huellas rousseaunianas en Durkheim, a la vez que
reconocer las criticas que le formula el socidlogo francés. Es en este plano de
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anjc‘\lisis donde nos proponemos reconocer cémo las problematicas puestas de
relieve desde las teorias cobran expresién en la praxis social/educacional.

A lo largo de los ultimos afios este modelo de andlisis se consolidé en la ensefianza
y se implementaron diversas actividades en las clases. Se pretende que los
estudiantes puedan apropiarse de este instrumento analitico y contribuir desde la
labor docente en la construccién de la compleja trama que se configura entre los
distintos planos de anélisis -identificados en el modelo- en el estudio de cada
concepcién y luego entre las diferentes teorias abordadas

A su vez, nos proponemos:

a. Un trabajo de analisis que suponga ir “mas alld de las teorias” comprendiendo
criticamente  las  filiaciones con las corrientes educacionales
contemporaneas.

b. Un trabajo de analisis sobre las propias representaciones, ideas, imagenes de
los estudiantes en relacién con los problemas y los sentidos producidos en el
marco explicativo de las teorias consideradas,

c. Un trabajo de analisis con base en diversas fuentes que expresan
problematicas educativas actuales.

En particular, se propiciarén los siguientes abordajes pedagdgicos:

a. El docente aportara textos que favorezcan el andlisis de las condiciones de
produccién de las teorias, poniendo en evidencia su inscripcién
sociohistérica y filoséfica (por ejemplo, textos como el de R. Orza “Filosofia
del siglo XVII” en la unidad 1; el texto de Kant: ;Qué es la ilustracién? en la
unidad 2). !

b. Analisis de citas significativas de los textos en los que se focaliza. Se
propician dos modalidades de trabajo: 1. a partir de guias orientadoras
elaboradas por el docente, identificar citas significativas que expresen
ciertos conceptos, categorias, posicionamientos, 2. analisis en profundidad,
apelando también a la contrastacion entre textos originales y expresiones
gue toman posicién sobre ciertos discursos (por ejemplo, en la Unidad |, la
contrastacion entre los aportes de Piaget y Fernandez Enguita con relacién a
la Didactica Magna).

c. Un trabajo en las clases que permita componer el sentido de la obra
integralmente, mas alld que se focalice en una seleccién de capitulos. Al
respecto nos parece fundamental el analisis de los indices de las obras.

d. Se propiciaran debates entre los estudiantes de tal modo que puedan
“ponerse en situacién”, asumiendo o cuestionando concepciones diferentes.
Al respecto resulta de interés también polemizar sobre los problemas que
“dejan afuera las teorias”. Asimismo, propiciar debates que requieran a los
estudiantes posicionarse en relacién con los problemas que abordan las
teorias.

e. Con el objetivo de fortalecer los debates, los estudiantes organizados en
distintos grupos tendran a su cargo la presentacién de perspectivas
contrastadas que se deriven de los textos seleccionados.

f. En las clases se promoveran espacios de produccién, individuales y grupales,
en los que los estudiantes puedan elaborar sus propios textos sobre la base
del andlisis critico de las teorfas, a través de la identificacién de categorifas

% relevantes y la contrastacién de posiciones diferentes.

=
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g. Se propiciara, en el transcurso del desarrollo de las clases una practica de
relevamiento y analisis de narrativas de diferentes actores (por ej.
trabajadores que se desempenan en diferentes espacios/ organizaciones:
escuelas, fabricas, sindicatos, organizaciones sociales/culturales, fabricas
recuperadas). Este trabajo demandard una coordinacién docente que
aportara herramientas ya sea para el relevamiento de informacién, para el
analisis interpretativo de los datos y la produccién de textos que reflejen el
analisis realizado. Este trabajo aporta en la construccién de una mirada
ampliada y enriquecida sobre algunas categorias y probleméticas derivadas
de las Teorias de la Educacion en las que se focaliza.

Por otra parte, para cada una de las unidades el equipo docente ha elaborado
materiales de desarrollo curricular (materiales didacticos y documentales, videos
proceso) y un libro, con el objeto de orientar a los estudiantes con relacion al
desarrollo de contenidos, al anélisis que se propicia, y a la identificacién de las
principales categorias que interesa relevar.

REQUISITOS DE APROBACION Y CRITERIOS DE CALIFICACION:

Se concibe a la evaluacién como un proceso permanente. Al respecto, la propuesta
de analisis de las fuentes primarias en las clases habilita la posibilidad de promover
un trabajo de continuo seguimiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje.
Consistente con la metodologia propuesta, la resolucién de diferentes consignas en
las clases por parte de los estudiantes tiene un doble propésito:

a. Generar una instancia de andlisis en profundidad de las diferentes
concepciones trabajadas, utilizando fuentes primarias y secundarias y el
modelo de analisis propuesto.

b. Ampliar la mirada, incorporando otras fuentes (textos escolares, fuentes
curriculares, analisis de narrativas de actores) con el fin de referenciar las
problematicas focalizadas por las teorias en fuentes de diferente
procedencia. Como forma de afianzar el desarrollo de este propésito, se
introduce una propuesta de un trabajo practico grupal.

CONDICIONES PARA PROMOVER (SIN EL REQUISITO DE EXAMEN FINAL)
DE ACUERDO AL ART.23 DEL REGIMEN GENERAL DE ESTUDIOS RESHCS-
LUJ:0000996-15

a) Tener aprobadas las actividades correlativas al finalizar el turno de examen
extraordinario de ese cuatrimestre.

b) Cumplir con un minimo del 80 % de asistencia para las actividades, es decir,
tanto para las clases tedricas como para las clases practicas.

c) Aprobar todos los trabajos practicos previstos en este programa, pudiendo
recuperarse hasta un 25% del total por ausencias o aplazos.

d) Aprobar el 100% de las evaluaciones previstas con un promedio no inferior a
seis (6) puntos sin recuperar ninguna. Se tomaran dos evaluaciones parciales

~en el transcurso del cuatrimestre. En esta asignatura se prevén dos

instancias de evaluacion: Un parcial presencial y un trabajo practico grupal.

e) Aprobar una evaluacién integradora de la asignatura con calificacién no
inferior a siete (7) puntos. El integrador consiste en la defensa oral del trabajo
practico.

CONDICIONES PARA APROBAR COMO REGULAR (CON REQUISITO DE EXAMEN FINAL)
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DE ACUERDO AL ART.24 DEL REGIMEN GENERAL DE ESTUDIOS RESHCS-
LUJ:0000996-15

a) Estar en condicién de regular en las actividades correlativas al momento de
su inscripcién al cursado de la asignatura.

b) Cumplir con un minimo del 50 % de asistencia para las actividades, es decir,
tanto para las clases tedricas como para las clases practicas.

c) Aprobar todos los trabajos practicos previstos en este programa, pudiendo
recuperarse hasta un 40% del total por ausencias o aplazos.

d) Aprobar el 100% de las evaluaciones previstas con un promedio no inferior a
cuatro (4) puntos, pudiendo recuperar el 50% de las mismas. Cada
evaluacion sélo podrad recuperarse en una oportunidad. En esta asignatura
se prevén dos instancias de evaluacién: Un parcial presencial y un trabajo
practico grupal.

EXAMENES PARA ESTUDIANTES EN CONDICION DE LIBRES

Para aquellos estudiantes que, habiéndose inscriptos oportunamente en la presente
actividad hayan quedado en condicién de libres por aplicacion de los articulos 29 o
32 del Régimen General de Estudios, S| podran rendir en tal condicién la presente
actividad. También podrén hacerlo quienes elijan aprobar la asignatura bajo esta
modalidad.
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