Universidad Nacional de Lujan o
Departamento de Educacién A‘LUJAN, 9 DE FEBRERO DE 2023

-

VISTO: las presentaciones de los programas de las
asignaturas Introduccién a la Problematica de la Formacién Docente
para el Nivel Inicial (Cédigo 33001) e Investigacién en Didactica de
la Musica (Cédigo 33006); y

CONSIDERANDO:

Que cuentan con dictamen favorable de la Comisién de Plan
de Estudio de la carrera Licenciatura en Educacién Inicial.

Que: la presente disposicién se emite en el marco de las
atribuciones conferidas mediante la Disposicién CD-E:050-16.

Por ello,

LA PRESIDENTE DEL CONSEJO DIRECTIVO DEL
DEPARTAMENTO DE EDUCACION
DI SPONE:

ARTICULO 1°.- Aprobar los programas que se detallan a continuacién

para la carrera Licenciatura en Educacién Inicial:
T

Introduccién a la Problematica de la Formacién Docente para el Nivel
Inicial (Cédigo 33001). Vigencia 2022-2023.-

Investigacidén en 'DidéCtica de la Musica (Cédigo 33006). Vigencia
2022-2023.- -

ARTICULO 2°.- Registrese, comuniquese y archivese.-

DISPOSICION DISPPCD—ELUJ:OOOQpll—23

g. Rosana Ponce
Vice Presidenta del ConseiolDuechvo
del Dpto. Educacion
Universidad Nacional de Lujan
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE LUJAN
DEPARTAMENTO DE: EDUCACION
PROGRAMA OFICIAL

=

DENOMINACION DE LA ACTIVIDAD:

Cédigo:33001

ASIGNATURA: INTRODUCCION A IA PROBLEMATICA DE LA FORMACION
DOCENTE PARA EL NIVEL INICIAL

TIPO DE ACTIVIDAD ACADEMICA: Asignatura

CARRERA: LICENCIATURA EN EDUCACION INICIAL.
PLAN DE ESTUDIOS: 26.03 (Resolucién H.C.S. N° 267/06).

DOCENTE RESPONSABLE: Prof. Adj. Mag. Maria del Carmen Silva

EQUIPO DOCENTE: Auxiliar Lic. Stella Notta

—--CARGA HORARIA TOTAL: HORAS SEMANALES: 4 hs. Tedrico-Practicas
Semanales.
HORAS TOTALES DE CLASE: 64

—--PERIODO DE VIGENCIA DEL PRESENTE PROGRAMA: 2022-2023
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Los origenes de la educacién de la nifez y de la formacién
de los maestros que se hicieron cargo de ella, presentan una
estrecha relacidén con la transformacién social del rol de la
mujer y con la concepcién de infancia que se dio a partir de
la modernidad. Estas practicas sociales especificas, como
plantea Foucault!?,

"pueden engendrar dominios de saber que no sélo hacen que
! | aparezcan nuevos
objetos, conceptos y técnicas, sino que hacen nacer ademds
nuevas formas :
totalmente nuevas de sujetos y sujetos de conocimiento”.

Esta idea de que las practicas docentes generan nuevas
relaciones entre los sujetos Yy el conocimiento y nuevos
sujetos de conocimiento, es bien interesante para tensar
nuestra implicacién en el proceso educativo y la necesaria
y continua revisién acerca de lo que hacemos y lo que
pensamos acerca de lo que “deberiamos hacer” para darle
tiempo a la infancia.

Asimismo, reconocer al nifio como sujeto de derecho implica
una nueva concepcidn de las experiencias de los infantes,

" Citado por Nora Ros(2003) en su tesis de Maestria: “La formacion de la maestra jardinera: Aportes a la
construccidn histérica de la formacion docente”, Tandil.
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del tiempo social e individual, de la.cultura actual, de'%a
imagen y del cuerpo como carnadura social y como conformacidn
de la identidad social e individual, de una nueya‘forma de
comunicacién que de lineal se transforme en ecoldgica.

La infancia que se consolidé como una vetapa' Qe la vida
susceptible de una educacidn especifica, necesito, Qe§de el
inicio, de docentes especializados con  conocimientos
especificos. u _

La denominacién de nivel inicial comenzd a gene;allga{se a
partir de la propuesta de 1la UNESCO2. Es§o implicd 'el
reconocimiento, desde el mismo nombre, como nivel educativo
con identidad propia, quitandole el prefijo de no ser ?scolar
Y, por lo tanto, de educacién no intencional; no sélo con
funcién propedéutica. Cuando, aparentemente, se ha resuelto
la tensidén entre lo asistencial Y lo educativo en el nivel
inicial, perviven practicas que reeditan esta tensidn.
Reconocerse como trabajador, ciudadano Yy profesional de la
educacién es una de las tareas pendientes para consolidar la
identidad.

El estudio acerca de 1la construccién histérica de 1a
formacién docente para el nivel inicial, 1las diversas
concepciones, condiciones Y prescripciones que incidieron e
inciden en 1la organizacién del nivel inicial, se constituye
én un importante aporte para iniciar a los/as estudiantes en
la generacién de problemas a investigar a lo largo de 1a
carrera.

Por otro lado, el anadlisis de 1la problemdtica de 1a formacién
docente en la primera infancia es una tematica clave para
iniciarse en 1a lectura e interpretacién de propuestas
politico-pedagégicas para el nivel inicial. ,

Sandra Carli plantea que, si bien fue un proceso gradual y
con configuraciones distintas seqgtn el sector social, 1las
zonas, las regiones, los lugares, como fendmeno mas general
la creacién de 1a €scuela publica en Argentina no sélo moduld
la cultura en Argentina, quizg hoy en crisis, sino también
las identidades infantiles Y las modalidades de transitar 1la
infancia. De allji que, comprender las tradiciones (que
sobreviven en 1a organizacién eéscolar, en las formas que
adopta el curriculum, en suys bPracticas y en 1las de sus
actores directos), sus conflictos % reformulaciones, y las
dificultades de las tendencias pedagdgicas para
materializarse en formas institucionales Y curriculares de
formacién, puede abrir posibilidades Para que nuestros

“ Ver : Diker, Gabriela “Organizacion y perspectivas de la educacién inicial en Iberoamérica:

“principales tendencias” publicado por la Organizacién de Estados Iberoamericanos para la educacion, la
ciencia y la cultura
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presente y proyectar la formacién docente en la direccién de
una sociedad mejor, tal como nos dice H. Giroux (1992)3¢

"No hay ya mds caminos seguros. Sdélo hay posibilidades
efimeras para que pensemos a
través del pasado, para que examinemos las historias
sedimentadas que constituyen lo que
somos y nos podamos insertar en el presente para luchar por
una sociedad mejor”.

OBJETIVOS:

v Posibilitar que los/as alumnos/as enmarquen la
problematica de la formacidén docente en el contexto de
la sociedad global, 1la politica, la economia, la
historia, la filosofia, la sociologia, la pedagogia,
haciendo especial referencia al sistema educativo en
general y al Nivel Inicial en particular.

v  Generar espacios para que los/as alumnos/as puedan
repensar sus propias concepciones y practicas.

v' Que los/as alumnos/as comprendan la relatividad de los
conceptos y teorias como construcciones socio-
histdéricas.

v' Poner a la discusién visiones de sentido comin de los/as
alumnos/as, abordando las percepciones, preconceptos,
prejuicios que las constituyen.

v\ Trabajar los saberes previos de los/as alumnos/as con
los marcos tedéricos e indagaciones propuestas por el
equipo docente.

v/ Posibilitar construcciones tedricas acerca del Nivel
Inicial, su evolucidén histérica desde una perspectiva
critica, y de marcos alternativos para repensar las
practicas docentes.

v’ Promover espacios de discusién sobre la situacién y
problematicas actuales a partir de la democratizacién
del nivel, para pensar en politicas prospectivas.

Contenidos Unidad 1:

Breve historia de la formacién docente. La historia de 1la
formacién docente del Nivel Inicial en la Argentina. La
matriz de origen como contexto configurador del habitus?.
La escuela tradicional, la escuela nueva, la escuela critica.

3 Citado por DaVini, Maria Cristina (1995) La formacion docente en cuestion: Politica y Pedagogia Bs As.
Editorial Paidos, cap. 1.

‘ Bourdieu, Pierre (2001): Capital cultural y espacio social Siglo XXI editores
Argentina).

En el sentido que plantea Bourdieu ,como sistemas de disposiciones durables,
estructuradds e interiorizadas de pensamiento, percepcién y accién, que
cotidianamente son  incorporados por la simple 1légica de la reproduccién,
(reproduccién como recurso minimo de la sobrevivencia) contribuyendo con la
construccién de las visiones del mundo de un grupo social. El1 hecho de ser una
matriz inconsciente, las presenta como estructuras estructurad ue funcionan
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Experiencias alternativas: oposicién y ruptura §e §lqu§§s\
concepciones. La formacién de grado y i la socializaciébdn
laboral. La construccion de marcos alternativos para
repensar la practica desde una visién critica. El docente Y
el saber, el saber hacer y el saber ser.

Bibliografia obligatoria Unidad 1:

e Alliaud, Andrea (1992): “Los maestros Yy Su historia.
Los origenes del magisterio argentino”, cap.3, Be., BAs.,
Editorial Granica.

¢ Bosch, Lydia y San Martin, H. (1992): “EI nivel
inicial”, cap. 4, Bs. As., Ediciones Colihue.

¢ Burgos, Noemi y Silva, Maria del Carmen (2018) “Los
enseriantes ¢ maestros, trabajadores educativos, o
Profesionales? Reflexiones sobre debates que contintan
vigentes.

e ILibdneo, José Carlos (1988) “Saber, saber ser y saber
hacer. El1 contenido del hacer pedagogico” (mimeo)
traduccién del portugués al castellano por Hebe San
Martin de Duprat.

® Perrenoud, P ( 2001): “La formacién de los docentes en
el siglo XXI” Facultad de Psicologia y Ciencias de 1a
Educacién Universidad de Ginebra. :

® Sacristdn, Gimeno (1988) : “Profesionalizacidn
docente y cambio educativo Ponencia presentada en el
seminario “Formacién docente y calidad de 1la
educacién” Universidad de Valencia.

Lecturas complementarias Unidad 1:

¢ Davini, Maria cC. Y Alliaud, Andrea (1985 ; "LOS
MAESTROS DEL SIGLO XXI. Un estudio sobre e] perfil de
los estudiantes de magisterio”. Tomo I Bs.
Davila Editores.

@ Roux, Hebe M. (2013).: “"Artes: 1la construccidn de ]a
ilmagen en la escuelga: eénsefnar a través de arquitecturas
4

rituales y repertorios Visuales”, Gobierno Ciudad de
Buenos Aires. CEPA.

As. Mifio y

Contenidos Unidad 2:

La construcc1pp social vy politica de 13 infancia. Relacién
;nt?e' educacién, filosofia e infancia. Concepciones de
amilia y de género. La incidencis de 1las concepciones de

}nfapc1a{ famlllg Y género en 1; constitucién de
instituciones de Nivel Inicial,

col
ofr;:cees;ruCSQras est‘ructurantes. “La nueva concepcién del mundo social que nos
ourdieu nos invita g Comprenderlo comprendiendo e] modo en que nosotros

mismos eStamOS en el, como age g % .
ntes ue lO COIIStIu en En COI[IDIendeI el ]lu“d()
peIClblendOlo Y haClendolO al mismo tlempo' . '
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Problemas acerca de la tarea docente en los dos ciclos de la
Escuela Infantil: el Jardin Maternal y el Jardin de Infantes.

Bibliografia obligatoria Unidad 2

e Agamben, Giorgio (2003): “Infancia e historia”; pags.93 a
128, Buenos Aires, Editora Hidalgo.

e Bosch, Lydia y San Martin, H. (1992): “El nivel inicial”,
cap. 3, Bs. As., Ediciones Colihue.

e Bronfenbrenner; Urie (1987): “Objeto y perspectiva”.
Capitulo I. En "La ecologia del desarrollo humano”
Barcelona Editorial Paidos.

e Burgos, Noemi y Silva, Maria del Carmen (2018) “La Escuela
Tnfantil en la construccidén de la identidad: entre la
identidad universal y la identidad singular”

e Caldo M 'y otros. (2012) " La infancia” en 1las
representaciones de los maestros y las maestras Avances
de una investigacién en proceso” Revista Perfiles
Educativos | 100 vol. XXXIV, num. 135, 2012 | IISUE-UNAM.
Buenos Alres

e Cardini A. y otros ( 2017) “Cuidar, ensenar y criar al
mismo tiempo: el desafio para las politicas publicas para
la primera infancia en Argentina” Documento de Politicas
publicas/Recomendacién N° 189. Buenos Aires: CIPPEC.

e CONFEDERACION DE EDUCADORES  ARGENTINOS (2009) “"La
perspectiva de género en la educacidn. Trabajo docente y
género”. coordinado por Laura Man y Paula Davila; dirigido
por Fabian Felman. - la ed. - Buenos Aires.

e Frabboni, Franco (1999): “LAS IDENTIDADES PEDAGOGICAS Y
DIDACTICAS DE LA ESCUELA INFANTIL” Revista INFANZIA.
Italia.

e Garcia Palacios Mariana y otra (2013) “Juego, nifiez y
género en la escolarizacidn inicial. Reflexiones a partir
de la capacitaciodn docente” En, Ludicamente AfO 2 N°4,
Octubre 2013, Buenos Aires (ISSN 2250-723X) .

e Lagarde, Marcela (1997)” Claves feministas para el poderio
y la autonomia de las mujeres” Revista Punto de Encuentro
Ciudad Autdénoma de Buenos Aires.

e Morgade, G. (2008):"Cuerpos y sexualidades en la escuela.
Categorizacidn sexual y socializacidén escolar en el Nivel
Inicial”, Bs. As. Edit. Paidéds.

e Tarzibachi, E. (2002) Los nifios y las nifias en el discurso
pedagdgico del jardin de infantes. En
www.infanciaenred.org.ar/antesdeayer

Lecturas complementariaé Unidad 2




« Corea, Cristina e Ignacio Lewkowicz (1999): ¢Se acabd la
infancia? Ensayo sobre la destitucidn de la nifiez. Bs. As.
Lumen Humanitas. '

e Fainholc, Beatriz L. (1994): La mujer en la educacidn y
la cultura, cap. 1 y 2, Bs. As. Editorial Sudamericana.

Contenidos Unidad 3:

La construccién de la identidad profesional en relacidén con
el estado actual de la situacién de la infancia y las
cuestiones de género.

La Ley Provincial N° 5096/47” Simini” , la Ley Nacional N°
1420/1884, la Ley Nacional de Educacién N° 26206/06 y los
contextos socio-histéricos que les dieron origen.

Ley N° 14.628/14 de Pcia de Buenos Aires de Jardines
Comunitarios-Marco Regulatorio de las Instituciones
Educativas Comunitarias de Nivel 1Inicial, encargadas de
brindar educacién y cuidado a la primera infancia desde los
cuarenta y cinco (45) dias hasta los cinco (5) afios de
edad, de 45 dias a 5 afios de edad.

Proyecto de Ley universalizacién de Sala 3 afios (2016)
aprobados en Diputados en Senado :

El1 curriculo del Nivel Inicial como concrecién de leyes
nacionales y provinciales.

La tarea docente en relacién con las Politicas y la
legislacién. Las condiciones del trabajo docente en la
actualidad. La problematica actual de la formacién docente
y- la Ley Nacional de Educacién.

Bibliografia obligatoria Unidad 3.

e Bosch, Lydia y San Martin, H. (1992): “El1 nivel
inicial”, cap. 2, Bs. As., Ediciones Colihue.

e Diker, G. ( 2009) "“sQué hay de nuevo en las nuevas
infancias?” - la ed. - Los Polvorines : Univ. Nacional
de General Sarmiento ; Buenos Aires ISBN 978-987-630-
050-6

e Eberhardt, Maria Laura (2006): "“Enfoques politicos

sobre la nifiez en los afios ochenta y noventa” en Carli,
Sandra (2006), pags.. 57 a 81, Bs. As., Edit. Paidés.

e Ierullo Martin y Otra (2015) CUIDADO Y ORGANIZACIONES
COMUNITARIAS: “Reflexiones a partir de la experiencia
de la coordinadora de jardines maternales comunitarios
de La Matanza” Publicacidn del Instituto de
Investigaciones Gino Germani Facultad de Ciencias
Sociales. Universidad de Buenos Aires ISSN 1666-8979

e Paviglianiti, Norma (1991) : "Neoconservadurismo y
educacidén. Un debate silenciado en la Argentina del
90”7, cap. 1, Bs. As., Libros del Quirquincho.

N
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. Paviglianiti, Norma (1993): “EI derecho a la educacidn:

una | construccidn polémica”Bs. AS. Federacién
Universitaria Buenos Aires.
® Svampa, Maristella, (2005). “La sociedad excluyente”.

Cap 1. Taunus Buenos Aires

e Sverdlick, 1I. (coord.) Pagano, A. vy Borzese, C. “La
situacién de la primera infancia en la Provincia de
Buenos Aires. La accién de las organizaciones vy

movimientos sociales” (Unipe) S/D. Disponible en
unipe.edu.ar/wp—content/uploads/2011/1l/Ingrid—

Sverdlick
Lecturas'compleméntarias Unidad 3:

Documentos a integrar en los Trabajos Practicos

° LEY NACIONAL DE EDUCACION COMUN N° 1420.

* LEY PCIAL. N° 5096

* LEYES NACIONAL Y PROVINCIAL DE EDUCACION N° 26206 Y n°
13688. f

Proyectos de leyes universalizacidén Sala de 3 afos.

PROPUESTA METODOLOGICA

Las clases adoptardn la modalidad tedrico-prédctica patra
propiciar el intercambio de visién, de andlisis, de
discusién. Para ello se presentaran las clases integrando
momentos ;de exposicién por parte del equipo docente y de
trabajo en pequefios grupos y de intercambio con la modalidad
de aula-taller.

Considerando que la docencia, como realidad socio-
profesional, se define mucho mé&s por las condiciones
materiales de su puesto de trabajo que por cualquiera de las
declaraciones que de ella se formulen (Davini, M., 1994,
Sacristan, G. »1988), es importante ofrecer a Los/as
alumnos/as, (que, a su vez, son docentes), actividades
variadas ! para que asuman colectivamente el papel de
intelectuales criticos e investigadores en la accién de la
realidad educativa. La formacién de los docentes no puede
entenderse al margen del mundo laboral en el que se insertan,
y de las percepciones de los actores internalizadas como
producto ‘de una historia.

Es por ello que se utilizardn instrumentos para:

a) Generar espacios para que los/as alumnos/as puedan
repensar ! sus propias concepciones % practicas,
desnaturdlizando visiones de sentido, abordando las
percepciones, preconceptos, prejuicios que las constituyen.
b) Integrar los marcos teédricos al andlisis de documentos
curriculares, leyes, encuestas, textos de revistas de
divulgacién masiva, etc., referidos a la problemdtica que
plantea la formacién docente del nivel inicial.




c) Indagar 1as concepciones de infancia, género Y familia
que sostienen las docentes de la Escuela Tnfantil (al menos,
en uno de sus ciclos) . ;

Con los materiales trabajados durante la cursada, esta;én en
condiciones de desarrollar un informe escrito integrador de
1os contenidos abordados.

A partir de la pandemia coviD 19, desde el 20 de marzo de
2020 en las instituciones educativas Se€ transformd el modelo
de educacion tradicional Ppor uno en linea, virtual,
utilizando tecnologias comunicacionales, el aula y las salas
de Zoom para el dictado de 1as mismas. Esta modalidad
continud el ano 2021 y parte de 2022 elaborando propuestas
pedagégicas, guias, planes Y proyectos de contingencia
académica desde 1 de setiembre de 2020 Las involucradas éen
este proceso tuvimos dque organizar la actividad pedagbdgica
incorporando tecnologias como medio para la interaccion
educativa, adaptando a nuevos estilos de enseflanza Y de
aprendizaje. A partir de esto, el modelo tradicional se esta
convirtiendo en un modelo virtual y/o mixto.
Esta situacidn provocd 1a necesidad de valorar junto a las
estudiantes Y 1a comunidad educativa universitaria los
peneficios VY desventajas, Y si estos nuevos modelos se
perfilan como la educacioéon del futuro. Las cl@ses se
modificaron a una légica completamente online gque S€ conoce
como educacidon remota de emergencia (Hodges et al., 2020),
para muchas docentes;, esto constituydé una | primera
experiencia en implementar propuestas de virtualizacién de
la ensefianza. :

En el primer cuatrimestre del ano 2022 las clases s€
desarrollaron de modo encuadrada en el tipo II de acuerdo
con la normativa vigente. ‘

Fue muy enriquecedor el desarrollo y las experiencias
didacticas de 1as estudiantes guienes mayoritariamente
solicitan que se€ continue con la modalidad virtual

El dictado de la asignatura Sse€ realizara con encuentros
sincrénicos que combinen instancias de clases presenciales
y clases remotas, utilizando las herramientas tecnoldbgicas
y de dispositivo pedagdgico queé dispone la Universidad
(Sala Zoom Yy aulas virtuales). Las presenciales (51%) se
dictaran en el aula fisica, en 1a Sede donde se dicta la
asignatura (primer cuatrimestre San Miguel Yy segundo
cuatrimestre €en Lujan), el dia y en el horario previsto
para la asignatura La presencialidad se organizaré por
medio de clases tebricas practicas semanales para
desarrollar conceptos centrales y de instancias de
evaluacidén e integracién de conceptos. Seran 7 encuentros
presenciales en el cuatrimestre 1as actividades pedagobgicas
seran variadas como presentacién y desarrollo de las tres
unidades, trabajos en equipos pequefios Y 9L o total,

.
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evaluaciones y trabajo integrador final y 6 encuentros
presenciales/remotos y Virtuales

Se utlllzara de manera continua y sistemitica el aula
virtual del campus de la Universidad, las plataformas de
reuniones virtuales provistas por la institucidén y demés
herramlentas que podria proveer la Universidad para
facilitar la modalidad no presencial.

Las actiyvidades no presenciales a desarrollar seran dos por
cada una de las unidades, de intercambio, exploracién vy
andlisis de material tedrico bibliografico, de analisis Y
puesta en comin de videos, podcast y peliculas o demas
materiales que ‘promuevan un abordaje critico de los temas
desarrollados en cada propuesta pedagdégica semanal. También
se analizaran las ultimas investigaciones Yy producciones
cientificas desarrolladas pertinentes con la tematica del
programa. Al final de cada unidad se realizaran foros de
intercambio de experiencias y avances de investigaciones,
clases de consultas, resolucién de trabajos practicos y demés
actividades académicas

El encuadre metodolégico también prescripto en el Art 20 del
reglamento General de estudios “En los casos en que por
razones de indole académica o por la dindmica de 1la propia
institucién se considere conveniente, la Universidad podréa
1mplementar' modalidades no presenciales o actividades de
tutoria. La reglamentacién correspondiente establecerd tanto
las condiciones como la manera en que se implementardn estas
modalldades de dictado de actividades académicas”.

Trabajo Integrador Final:

v’ Cada grupo de 3 alumnas (conformado al inicio de 1la
cursada) tendra que presentar un trabajo integrador de
los contenidos de la asignatura eligiendo el modo de
presentacidén de la sintesis escrita y el esquema para
la defensa oral.

REQUISITOS DE APROBACION Y CRITERIOS DE CALIFICACION:
EVALUACION Y PROMOCION:
Se prevé la realizacién de:

v’ Dos' pruebas parciales escritas e individuales (una
domiciliaria y una presencial) para la evaluacidén de
conocimiento y comprensién de conceptos y teorias,
andlisis y reflexién' critica integrando dichos
conocimientos. Se podra recuperar sélo uno de los
parciales.

v Los' trabajos practicos que se consignen en los
instrumentos guia inter.- clase.

v Un trabajo integrador escrito elaborado en forma grupal
y défendido oralmente.

* Para promocionar los alumnos deberan:




a) Cumplir las condiciones generales establecidas en el
Plan de Estudios.

b) Cumplir con el 80% de la asistencia. :

c) Aprobar el 80 % de los trabajos préacticos, pudiendo
recuperar hasta un 25% del total por ausencias ©
aplazos. , ;

d) Aprobar las dos pruebas parciales con un promedio final
no inferior a 6 (seis) puntos sin haber recuperado

ninguna.
e) Aprobar una evaluacion integradora de la asignatura con
calificacién no inferior a 7 (siete) puntos.

La valoracién del trabajo integrador final se desarrollara
segin los siguientes criterios de evaluacioOn:

1. Suficiencia de las fuentes y bibliografia.

2. Coherencia tedrica.

3. Aporte tedrico individual.

« Para mantener la regularidad deberan: !
a) Cumplir las condiciones generales establecidas en el
Plan de Estudios,
b) Cumplir con el 80 % de la asistencia.
c) Aprobar los trabajos practicos previstos pudiendo
recuperar hasta un 40% del total por ausencias O

aplazos.
d) Aprobar las dos evaluaciones parciales con nota no
inferior a 4 (cuatro) puntos . pudiendo recuperar

solamente uno.

La asignatura puede ser rendida como libre.

EXAMENES PARA ESTUDIANTES EN CONDICION DE LIBRES

1) Para aquellos estudiantes que, habiéndose inscriptos
oportunamente en la presente actividad hayan quedado en
condicién de libres por aplicacién de los Articulos 22, 25,
27, 29 o 32 del Régimen General de Estudios, podran rendir
en tal condicién la presente actividad.

2) Para aquellos estudiantes que no cursaron la asignatura
y se presenten en condicién de alumnos libres en la Carrera,
por aplicacién de los Articulos 10 o 19 del Régimen General
de Estudios, podran rendir en tal condicién la presente
actividad ‘
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