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Universidad Nacional de Lujdn
Departamento de Educacién LUJAN, 17 DE ABRIL DE 2023

VISTO: la presentacién del programa de las asignaturas
Inglés I (Cédigo 30971), Inglés II (Cédigo 30972), Francés I (Cédigo
30074), Francés II (Cédigo 30075) y Taller de Disefio de Tesina
(Cédigo 33015); y

CONSIDERANDO:

Que cuentan con dictamen favorable de la Comisién de Plan
de Estudio de la carrera Licenciatura en Educacién Inicial.

Que la presente disposicién se emite en el marco de las
atribuciones conferidas mediante la Disposicién CD-E:050-16.

Por ello,

LA PRESIDENTE DEL CONSEJQO DIRECTIVO
DEL DEPARTAMENTO DE EDUCACION
DI SPONE:

ARTICULO 1°.- Aprobar el programa de las asignaturas que se detallan
a continuacién para la carrera Licenciatura en Educacién Inicial:

Inglés I (Cédigo 30971). Vigencia 2020-2021.-

Inglés I (Cédigo 30971). Vigencia 2022-2023.-

Inglés II (Cédigo 30972). Vigencia 2020-2021.

Inglés II (Cédigo 30972). Vigencia 2022-2023.

I

Francés I (Cédigo 30074). Vigencia 2021-2022.

I

Francés I (Cédigo 30074) . Vigencia 2023-2024.
Francés II (Cédigo 30075). Vigencia 2021-2022.-
Franceés II (Cédigo 30075). Vigencia 2023-2024.-

Taller de Disefio de Tesina (Cédigo 33015). Vigencia 2019-2020.-

Mg. Rosana Ponce Taller de Disefio de Tesina (Cédigo 33015). Vigencia 2021-2022.-

¥ice Presidenta del Consejo Directivo

del Dpto. Educacién .
Universidad Nacional de Lujan
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Departamento de Educacién

ARTICULO 2°.- Registrese, comuniquese y archivese.-

DISPOSICION DISPPCD-ELUJ:0000078-23

5 A

| i S

Prof. Sus
Secretaria Academica Mg- ROSE na Ponce
Departamento de Educacion Vice Presidenta del Consejo Directivo
Universida8 Nagishal 8¢ Lujan. del Dpto. Educacién

Universidad Nacional de Lujén
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DENOMINACION DE LA ACTIVIDAD: 30075-FRANCES II

TIPO DE ACTIVIDAD ACADEMICA: Asignatura

CARRERA: Lloem:iatl.lra en Trabajo Social, Licenciaturay Profesorado en Ciencias de la Educacién, y
Licenciatura y Profesorado en Historia, Profesorado en Geografia, Licenciatura en Informacién Ambiental,
Licenciatura en Educacién Inicial, Licenciatura en Enfermeria

PLAN DE ESTUDIOS: Licenciatura en Trabajo Social: 05.09 - Licenciatura en Ciencias de la Educacién: 04.04
Profesorado en Ciencias de la Educacién: 05.01- Licenciatura en Historia: 06.03- Profesorado en Historia:
08.05- Profesorado en Geografia: 16.03- Licenciatura en Informacién Ambiental: 29.03-, Licenciatura en
Educacion Inicial 26.03- Licenciatura en Enfermeria: 51.01

DOCENTE ﬁESPONSABLE:
Pasquale, Claudia Rosana - Profesora Asociada

EQUIPO DOCENTE:

Luchetti, Maria Fabiana- Jefa de Trabajos Pricticos
Ninet, Silvina Claudia- Jefa de Trabajos Practicos
Carvajal, Itati- Ayudante de Primera

ACTIVIDADES CORRELATIVAS PRECEDENTES:

PARA CURSAR: 30074 FRANCES |
PARA APROBAR. 30074 FRANCES |

CARGA HORARIA TOTAL: HORAS SEMANALES: 4 - HORAS TOTALES 64
DISTRIBUC|ON INTERNA DE LA CARGA HORARIA———————
TIPO DE ACTIVIDAD: Tedrico-practico .

I PERIODO DE VIGENCIA DEL PRESENTE PROGRAMA: 2023-2024
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CONTENIDOS M[Nl MOS O DESCRIPTORES
Las partes del discurso y su incidencia en la lectocomprension en lengua extranjera. La progresrén dela

informacion. Los textos personalizados y los no personalizados. Los mecanismos de personalizacion y
despersonalizacién del texto (marcas de autor; destinatario, lugar y tiempo de la enunciacién,
modalidades, voces, etc.) :

FUNDAMENTACION

El equipo docente del drea Francés ha optado por la modalidad de lectocomprension de textos para la
ensefianza de la lengua extranjera (en adelante LE), es decir, por la focalizacién en la comprensién del
escrito. Esta eleccién teérico-metodolégica obedece, entre otros aspectos, al andlisis de las necesidades
de los estudiantes universitarios. En efecto, la comprensién del escrito, en el marco universitario,
aparece como un capacidad cuya adquisicién es primordial ya que abre posibilidades reales a los
estudiantes de acceder a bibliografias especificas en LE, en un corto periodo de tiempo (203
cuatrimestres). Asf, el eje del proceso de ensefianza de'las LE estd constituido por el abordaje de textos
de circulacién académica, material de estudio y consulta en las diversas carreras que se dictan en la
UNLu. ; ;

Dado entonces que el objeto de conocimiento de esta asignatura es la lectocomprension de téx'tos en
LE, el marco epistemoldgico que subyace a las practicas de ensefianza aqui propuestas estd relacionado,
por un lado, con una determinada concepcion tedrica del proceso de lectura, y por el otro, con un
enfoque especifico de la ensefianza de una LE, perspectivas que se presentan como complementarias en
la configuracién del objeto que se pretende ensefiar.

La concepcion de la lectura o comprensién del escrito aqui adoptada remite particularmente al
Interaccionismo Socio-discursivo (en adelante, ISD) (Vygotsky 1988; Bronckart 1992, 1994, 1996;
Schnewly 1988, 1994). Dentro de este marco, la lectura se definird entonces, como una actividad del
lenguaje resultado de un aprendizaje social, estrechamente relacionada con los contextos
socioculturales en los que se lleva a cabo y con las actividades précticas y concretas del individuo, en las
cuales se origina o encuentra sus motivos. Se trata entonces de una actividad determinada socialmente
por las practicas de la esfera.de actividad en la que se desarrolla y sirviendo, a su vez, de instrumento de
resolucién de problemas para dichas actividades. A partir de esta relacién gue une al lenguaje con la
actividad concreta del individuo, la lectura se plantea como una actividad que tiene como objetivo la
insercién del ser humano en el tejido social. En la actividad de lectura caracterizada como precede, el
lector es el agente que tiene a su cargo la realizacién de las acciones necesarias para construir sentido a
partir de los textos que aborda. Asi, segin Souchon, el lector es “quien pone en relacion los procesos
internos del texto que, de una manera general hacen que el texto sea texto, y los factores contextuales,
es decir, las condiciones socio-historicas de su produccion” (Souchon, 1995: 111). Por ultimo, y en cuanto
a los textos, los mismos son concebidos como productos de la actividad humana, articulados a las
necesidades, intereses y condiciones de funcionamiento de las formaciones sociales en las cuales se
producen. Los textos que aparecen estrechamente vinculados a la formacién social compuesta por
estudiantes y docentes universitarios son, sin dudas, los denominados “textos de transmisién de
conocimientos” (en adelante TTC) en tanto manifestaciones de conocimientos cientificos, con dos
funciones sociales especificas, a saber, difundir conocimientos y promover en el lector la construccion
de los mismos En este marco la lectura es una actividad de produccién de sentido y no de
reconocimiento, por lo que supone un conjunto de operaciones propias de la actividad semidtica de los
sujetos a través de las cuales el sentido se co-construye entre autor y lector, poniendo asi de manifiesto
el caracter interaccional del proceso lector. En este sentido, la construccion del/de los sentido/s surge
de la puesta en relacién de los elementos del texto con el contexto de produccién (quién produce el
texto, para quién, con gqué intencién, ddnde, cudndo, etc.) y con el de recepcién (quién lo lee, con qué
proyecto, para qué, dénde, cudndo, etc.). En esta relacidn de "construccién de sentidos”, comunicativa y
connotada, los interlocutores entran en una relacién de comunicacion diferida por medio del texto, cada
uno de ellos desde sus contextos propios, con saberes propios y compartidos, con sus representaciones
el uno del otro y del saber que se transmite estableciendo relaciones personales (lector-autor) y
culturales (lector-autor como parte integrante de una cultura, de una comunidad social, histérica y
cultural). Desde este punto de vista, podemos afirmar, como Souchon, que la lectura es una aictividad
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"tﬁdimensi{onal"% ya que pone en relacién tres polos: el autor, el lector y el texto (Souchon, 1997, 1999,
2002). { :

i
i 1
! i

En lo que se refiere a la ensefianza de la lengua extranjera, el enfoque que la sustenta integra los
aportes de, la Didéctica Contextual. Es este enfoque didéctico (Fijalkow, 2000; Dorronzoro, 2005) el que
détennina{nues:tra concepcién de las propuestas de clase disefiadas. En efecto, actividades complejas
como la lectura son siempre dependientes de las condiciones en las cuales se desarrollan; esto
determina! la necesidad de facilitar el acceso a los diferentes aspectos del contexto y, mas
particulanﬁente-‘, a los textos propios del campo de formacién de los estudiantes y a los proyectos de
lectura prescriptos por el contexto. De este modo, las propuestas didacticas sustentadas en esta
perspectivi privilegian la ensefianza de dichos contenidos contextuales, los que permiten decidir cuindo
y . como re%u!ta fconveniente ensefiar los contenidos declarativos (elementos discursivos y linglistico-
gramaticales) y lbs contenidos procedurales (estrategias de lectura).

En este marco didactico, destacdbamos en el programa de Francés | que el abordaje de los textos
especificos de |a comunidad universitaria (los TTC) seria considerado como un punto de mira, dadas las
reales condlcior{es que reviste la ensefianza de la lengua extranjera en nuestra universidad (estudiantes
con dispar recorrido disciplinar y con escasos o nulos contactos de la LE) y que nuestro punto de partida
seria el tratamiento de textos no ficcionales pertenecientes a géneros de frecuente circulacion social en
el émbito!esco!ar y universitario, que forman parte de las experiencias de lectura de nuestros
estudiante?.’ y cdyo contenido estd vinculado a las teméticas abordadas en las diferentes carreras. De
este modg, en esta asignatura, a partir de reconocer las précticas lectoras de los estudiantes y sus
efectivas posibilidades de acceso a la construccién de sentido en lengua extranjera, se les propondra
paulatinamente; el abordaje de textos concernientes a géneros de circulacién académica,
especiﬁcamentel’ a los TTC de tipo didactico.
| ! ;

Por ﬁttirnojv en'lo concerniente al criterio de progresién textual considerado, el mismo focaliza en los
diferentes hivelés de produccién de sentido textual, (Charaudeau, 1983; 1992). En lo que respecta a esta
asignaturaien p!articular, la ensefianza de la lectocomprensién en LE se centrard en la produccién del
sentido tei_'rtual ien el nivel enunciativo sin dejar de lado el trabajo sobre los niveles iconogréfico e
informative focalizado en Francés I.

OBIJETIVO
a. General:
| j
Que el aiu&mo—lector en lengua extranjera:
i i
» Cdnstrt;iya el sentido de los textos de circulacién social y académica en L.E propuestos para la
asjgnathra, de alrededor de 400 lineas, especialmente en el nivel enunciativo, a partir del
planteamiento de interrogantes a los textos.

]

b. Especificos: :

Que el alumno-lector en lengua extranjera: !

> Rajﬂexic;me a propésito de las caracteristicas del material escrito propuesto en la asignatura y de
lag diversas estrategias de lectura empleadas en lengua extranjera y lengua materna.

> Se posicione como lector en lengua extranjera a partir de la toma en consideracién de sus
pasibilidades, capacidades, bagajes discursivos, experiencias, etc. y de las limitaciones que le
pl;antea: la lengua extranjera.

» Reconozca las caracteristicas de diferentes tipos de textos pertenecientes a géneros de
frecuente circulacién social en el 4mbito escolar Yy universitario

> Reconozca a la heterogeneidad discursiva como constitutiva de los textos abordados

> Tame decisiones estratégicas con vistas a la comprensién de textos personalizados y no
personalizados.

> Re!cono;tca las inscripciones del autor, del lector y de los “otros” en la construccién de sentido/s

|
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» Adquiera conocimientos pragmatico-discursivos y lingiistico-gramaticales que le permitan la
construccién de sentido/s, prioritariamente, en el nivel de produccién de sentido -fo'caiizado en
esta asignatura. v i

» Reconstruya la informacién contenida en un texto haciendo énfasis en las respansab:lidades
enunciativas puestas en juego y en los posicionamientos. discursivos . asumldos ipor las
diferentes voces presentes en |os textos i i

> Seinicie en la lectura de los textos de transmision de conocimientos diddcticos

> Dé cuenta del sentido construido en LE a través de diversas producciones en Iengua materna:
cuadros, resimenes e informes

METODOLOGIA !

La ensefianza de una LE bajo la modalidad de lectocomprensién implica, por parte de los .equipos
docentes, el compromiso con la toma de decisiones didacticas congruentes con los objetivos sefialados,
particularmente, en lo que refiere a la seleccién de los textos y la elaboracién de materiales tedricos y
practicos destinados a desarrollar el aprendizaje de la lectura en LE. Asi, los materiales tedricos (Médulo
Teérico de Francés Il), producidos ad hoc en lengua materna, nuclean contenidos discursivos y
lingiiistico-gramaticales que actdan de apoyatura para la comprensién, en tanto que el material préctico
(Médulo de Lectura de Francés II) esta constituido por textos cuya temdtica conciene el campo
disciplinario de las carreras agrupadas en cada comisién y guias de consignas disefiadas para acompafiar
el proceso de comprension del estudiante.

EVALUACION

La evaluacién, en sus diferentes instancias, es concebida en esta propuesta no s6lo como un elemento
de acreditacién, sino también como un instrumento orientador de las practicas de ensefianza y
aprendizajes que tengan lugar en el aula. Esto quiere decir que, las diferentes modalidades que la
evaluacién que se adopten deberdn concebirse dentro del proceso mismo de ensefianza-aprendizajes,
en intima relacién con los demés elementos de la propuesta didactica. Cabe destacar que la evaluacién
en el marco de la metodologia adoptada supone la produccién escrita en lengua materna. Esta situacién
implica replantearse las relaciones existentes entre lectura y escritura y, en ese mismo sentido, ajustar
las propuestas diddcticas a esa particularidad a partir de desarrollar préacticas de ensefianza
concernientes a los géneros mas apropiados para evaluar los niveles de comprensién alcanzados por los
estudiantes.

Para esto, es necesario que los trabajos practicos,.parciales o cualquier otra forma de evaluamén
propuesta, sean disefiados teniendo en cuenta el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje
mismo, es decir, el trayecto recorrido por los estudiantes guiados por la intervencion didactica del
docente

Para esta asignatura, se prevén:

a. Cuatro trabajos practicos de resolucién domiciliaria, en vinculacién con cada una de
las unidades de este programa (TP1: U.1, TP2: U. 2, TP3: U.3 y TP4: U4). Dichos
trabajos practicos deberdn ser presentados por los estudiantes y corregidos por el
docente con anterioridad a las instancias de evaluaciones parciales, a fin de permitlr
su correccion y ajustes.

b. Dos exdmenes parciales de diferente modalidad: uno presencial e individual y otro
domiciliario individual o grupal. El segundo parcial tendra carécter integrador.

¢. Instancias de recuperacion para los exdmenes parciales, de cardcter escrito u oral.

CONTENIDOS

El criterio de la organizacién de los contenidos toma como punto de partida las condicnones identificadas
en las que se encuentran los sujetos de la ensefianza (sus expectativas, sus experiencias lectoras, el
conocimiento del material escrito, sus proyectos de lectura, su conocimiento de la LE, etc.) y considera
la ensefianza aprendizaje de la lectocomprension en LE como el proceso mediador para el logro de los
objetivos de la asignatura. En la seleccién de los contenidos se prioriza su caracter de herramientas para
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la resolumbn de problemas de lectura. En este sentido, los contenidos seleccionados revisten un
caracter cnntex!ual y procedural y no meramente declarativo. Siguiendo a Cassany y en lo que respecta
alos génerps discursivos y a los tipos de textos diremos que “Cada disciplina, cada grupo humano, cada
momento histdrico y cada situacién comunicativa produce sus propios escritos. El concepto mds util para
aproxrmarios a esta diversidad es el de “género discursivo” porque permite considerar tanto lo
gramaticall(estifo, sintaxis, léxico) como lo discursivo (estructura, registro), lo pragmatico (interlocutores,
propdsito, !canthto) o lo sociocultural (historia, organizacion social, poder)” (Cassany, 2006:21) Asi,
nuestra preocupacion girara en torno al abordaje de diferentes géneros y tipos textuales, de circulacién
frecuente t el ambito escolar y universitario y vinculados a las teméticas propias de las carreras
representaPas en las diferentes comisiones, en los cuales la dimensién enunciativa est privilegiada. A
modo de :ejemiplo, enumeraremos algunos de los géneros considerados: articulo especializado,
entrevista freseﬁa informe, articulos o columnas de opinién, ensayos cortos, editoriales, entre otros. En
consecuentia, la ensefianza de los contenidos que se consignan, serd puesta al servicio de la
compren516n de los textos seleccionados.

Unidad 1: la organizadén discursivo-retérica del texto

1. La introduccion, el desarrollo y la conclusidn. Especificidades y funciones. Conectores retéricos
propios de cada parte.

I * .
2. laprogresién de la informacién en los textos. Tipos de progresion.

3. Es&rateglas de lectura: Identlf' cacion. Seguimiento de la informacién. Puesta en relacién de las
partes deI texto. ;

Unidad 2: l.a instripclén del sujeto en la enunclacfén

5L El'text¢ personalizado: caracteristicas. La mscnpc:dn del autor y del lector en el texto. Los
delcncos marcas de enunciacion de persona, lugar y tiempo de la enunciacién.El texto no
pgrsonalrzqdo Caracteristicas y procedimientos de objetivacién en el texto.

2. Esétrategias; Identificacién. Puesta en relacién
i H : . 1 I
i . !
Unidad 3: Ps miodalidades de la enunciaciéon

1. La's médaﬁdades I6gicas de certeza/no certeza (posibilidad, probabilidad, imposibilidad,
i probabllidad} Recursos Iingmstlco dlscﬂrswos al servicio de la puesta en texto de la
dealldades légicas

2. Las modalidades apreciatwas Recursos lingistico discursivos al servicio de la puesta en texto
de la modalldades apreciativas

3. Las modalidades evaluativos. Recursos Imguistlco discursivos al servicio de la puesta en texto
de la rnodahdades evaluativos

Eskrate_glasl. Identificacién. Puesta en relacién.

| | :
Unidad 4: ia heterogeneidad discursiva .
1 Las relaciones entre los textos. La intertextualidad, la metatextualidad, la hipertextualidad.

2. las “voces” en el texto. Los procedimientos de puesta en texto de las voces de “otros”: estilo
dzecto'ie indirecto. Las intenciones de la:introduccién de voces en el texto y sus efectos
perlocutorios. [

3. Es_krategias: Lectura selectiva. Identificacidn. Localizacién. Puesta en relacién de voces de
distinta procedencia. Seguimiento de las voces.
|
|

QUISITdS DE APROBACION Y CRITERIOS DE E CALIFICACION:
CONDIC[ONES PARA PROMOVER (SIN EL REQUISITO DE EXAMEN FINAL)
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DE ACUERDO AL ART.23 DEL REGIMEN GENERAL DE ESTUDIOS RESHCS-LUJ: 0000995-15 v

a) Tener aprobadas las actividades correlativas al ﬁnalizar el turno de examen extraordinario de
ese cuatrimestre. i | | P

b) Cumplir con un minimo del 75 % de asistencia para Ias actividades teérlco—préctncas prevnstas
en esta asignatura. 0l : o]
c) Aprobar todos los trabajos practicos previstos en este programa, pudlendo recupe’rarse hasta
un 25% del total por ausencias o aplazos Pz : I !
d) Aprobar el 100% de las evaluaciones prevustas con un promedio no inferior a seis (6) puntos sin
recuperar ninguna.
e) Aprobar una evaluacion integradora de la asignatura con calificacion no inferior a ;lete {7)
_ puntos. Esta evaluacion es eI Gltimo parcial, va que es acumulativo en sus contemdos
CONDICIONES PARA APROBAR COMO REGULAR (CON REQUISITO DE EXAMEN FINAL) ;
DE ACUERDO AL ART.24 DEL REGIMEN GENERAL DE ESTUDIOS RESHCS-LUJ:0000996-15 i b
a) estar en condicién de regular en las actividades correlhtwas al momento de su inscripcién al
cursado de la asignatura.
b) Cumplir con un minimo del75 % de asistencia para las ﬂl‘iwdades tedricos-| précncas prevlstas
en esta asignatura..
c) Aprobar todos los trabajos practicos prevnstos en este programa, pudiendo recuperarse ‘hasta
un 40% del total por ausencias o aplazos.
d) Aprobar el 100% de las evaluaciones previstas con un promedio no inferior a cuatrp (4) puntos
pudiendo recuperar el 50% de las mismas. Cada evaluaclén solo podré recuperarse en una

oportunidad.

, _ r
CONDICIONES PARA APROBAR COMO REGULAR (CON REQUISITO DE EXAMEN FINAL) { '
DE ACUERDO AL ART.28 DEL REGIMEN GENERAL DE ESTUDIOS RESHCS-LUJ:0000996-15
a) estar en condicién de regular en las actividades correlativas al momento de su insdripci@n al
cursado de la asignatura. i i
b) Cumplir con un minimo del 80 % de asistencia para las actividades practicas prev:stas f
c) Aprobar todos los trabajos précticos previstos en este programa, pudlendo recupérarse hasta
un 40% del total por ausencias o aplazos i
d) Obtener una calificacién no inferior a cuatro (4) puntos en el trabajo final

EXAMENES PARA ESTUDIANTES EN CONDICION DE LIBRES
Para aquellos estudiantes que, habiéndose inscriptos oportunamente en la presente actlvidad hayan

quedado en condicién de libres por aplicacién de los articulos 29 0 32 del Régimen General de Estudios,
podrén rendir en tal condicion la presente actividad.

BIBLIOGRAFIA
e Bibliografia obligatoria para los estudiantes

Como bibliografia obligatoria para esta asignatura se presenta un Mddulo Tedrico de IFf"amcé1 Iy un
Médulo de Lectura de Francés II* elaborados por el equipo docente de la asignatura. Estos cuagernillos
intentan poner de manifiesto tanto el enfoque adoptado para el tratamiento del objeto de enieﬁanza,
como los criterios que determinan la secuencia en la progresion del conocimiento. | [

e Bibliografia general i |
La bibliografia presentada a continuacion ha sido consultada por los docentes para la elabqaracidn de los
modulos tedrico y practico para los estudiantes y para el disefio del presente programa. i

'
i 1

]
I i
1Estos materiales se elaboran a partir de las reformulaciones de la
biblicgrafia general gque se consigna en este programa, son renovados; i

periédicamente y ajustados a la propuesta didactica de la asignatura:
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Adam, J-M. (1990) Eléments de Linguistique Textuelle. Théorie et pratique de I'analyse textuelle,
Mérdaga, Suiza | ;
Adam, 1.M(1992) Les textes: types et protoptypes Nathan. France
Bajtin, M. (1984) Esthétique de la création verbale, Ed. de Minuit, Paris.
Béacco J-C{Dar t, M (1984) Analyses de discours. Lecture et expression, Hachette/Larousse, Paris.
Béacco J-C-Moiriand, S: (1996) Autour des discours de transmission de connaissances, in Revue de la
SAPFESU, umég‘o Spécial novembre 1996, Buenos Aires, Argentina.
Bronckart, |J-P. (1992) El discurso como accién. Por un nuevo paradigma psicolingiiistico in Anuario de
Psicologia !19 54 ,' pp.3-48.
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