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Universidad Nacional de Lujdn
Departamento de Educacién LUJAN, 17 DE ABRIL DE 2023

VISTO: la presentacién del programa de la asignatura
Didactica Especifica de la Geografia (Coédigo 34105); vy

CONSIDERANDO:

Que cuenta con dictamen favorable de la Comisién de Plan
de Estudio de la carrera Profesorado en Geografia.

Que la presente disposicién se emite en el marco de las
atribuciones conferidas mediante la Disposicién CD-E:050-16.

Por ello,

LA PRESIDENTE DEL CONSEJO DIRECTIVO
DEL DEPARTAMENTO DE EDUCACION
DI SPONE:

ARTICULO 1°.-Aprobar el programa de la asignatura que se detalla a
continuacién para la carrera Profesorado en Geografia:

Didactica Especifica de 1la Geografia (Cédigo 34105). Vigencia 2023-
2024 .-

ARTICULO 2°.- Registrese, comuniquese y archivese.-

DISPOSICION DISPPCD-ELUJ:0000073-23
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DENOMINACION DE LA ACTIVIDAD: 34105- DIDACTICA ESPECIFICA DE LA GEOGRAFIA
TIPO DE ACTIVIDAD ACADEMICA: ASIGNATURA

CARRERA: PROFESORADO EN GEOGRAFIA
PLAN DE ESTUDIOS: 16.03 (Resolucién H.C.S. N*096/08)

DOCENTE RESPONSABLE:
FLORES, NATALIA — PROFESORA ADJUNTA

EQUIPO DOCENTE:

ROTONDARO, ANALIA- PROFESORA ADJUNTA

FLOUCH, FABIO ANDRES- JEFE DE TRABAJOS PRACTICOS
REYES, SOLEDAD- AYUDANTE DE PRIMERA

SCARINCI, JONATAN- AYUDANTE DE PRIMERA

ACTIVIDADES CORRELATIVAS PRECEDENTES:

PARA CURSAR: 20388- TEORIA Y METODOS DE LA GEOGRAFIA
34103 —POLITICA EDUCACIONAL
34104- PROBLEMATICAS SOCIOEDUCATIVAS DE LA ENSENANZA DE LA GEOGRAF(A EN EL
AMBITO EDUCATIVO
PARA APROBAR: 20388- TEORIA Y METODOS DE LA GEOGRAFIA
34103 -POLITICA EDUCACIONAL
34104- PROBLEMATICAS SOCIOEDUCATIVAS DE LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA EN
EL AMBITO EDUCATIVO

CARGA HORARIA TOTAL: HORAS SEMANALES: 4 - HORAS TOTALES: 60 + 20 TRABAJO DE CAMPO
DISTRIBUCION INTERNA DE LA CARGA HORARIA:

TIPO DE ACTIVIDAD: TEORICO-PRACTICO: 100% 64 HORAS

TIPO DE ACTIVIDAD: TRABAJO DE CAMPO: 20 HORAS

[ PERIODO DE VIGENCIA DEL PRESENTE PROGRAMA: 2023-2024
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CONTENIDOS MINIMOS O DESCRIPTORES

Contenidos minimos: Condicionantes de la ensefianza de la Geografia: paradigmas del conocimiento
geogréfico; definicion del sujeto de aprendizaje, modelos de ensefianza; dimensiones de la préctica
docente; la institucién escolar; el contexto social. La construccion didactica del conocimiento geogréfico
cientifico. La geografia en la escuela y los paradigmas de la investigacion geogréfica. Enfoques de la
geografia ensefiada. El problema de las finalidades de la ensefianza de la Geografia en el contexto socio-
histérico actual. Seleccién y organizacion de los contenidos. Conceptos clave; ejes estructurantes;
esquemas conceptuales. Modelos de intervencién docente en el aula para el aprendizaje significativo del
conocimiento geogréfico cientifico. Evaluacién de los aprendizajes. Trabajo de campo en escuelas de la
zona sobre ensefianza de la Geografia

FUNDAMENTACION, OBJETIVOS, COMPETENCIAS

La didactica especifica de la Geograffa constituye para la formacién especifica de los profesores de
Geografia un campo necesario que debe ser abordado de manera rigurosa a fin de que los aprendizajes
logrados sean (tiles para ser resignificados y puestos en juego en la ensefianza de estas disciplinas en la
escuela secundaria y también en otros niveles de |a ensefianza. Ubicada en el quinto afio del profesorado,
la asignatura “Didactica Especifica de la Geografia” debe dar respuesta a unos interrogantes centrales:
iQué ensefiar de la Geografia? ¢Para qué ensefiarlo? ¢Como ensefiarlo? ¢A quién ensefiaremos
Geograffa? ¢Como evaluamos en Geograffa? En este sentido, la presente propuesta tiene como objetivo
brindar a los futuros profesores herramientas teérico metodolégicas para dar respuestas-siempre
abiertas y en permanente discusion- a esas preguntas. Ademds, creemos que es irrenunciable poder
abordar la formacién en la Didéctica Especifica de la Geografia con perspectiva de género. Se trata de
construir una didactica especifica en la que cuestionemos los lentes tedricos a través de los cuales leemos
nuestro entorno y nuestro quehacer (Bach, 2015). En este sentido, sera sumamente importante el
abordaje de los lineamientos de la Ley 26.150 referidaala Educacién Sexual Integral.

Esta asignatura estd necesariamente vinculada con asignaturas y seminarios que abordan la didéctica, la
politica educativa y las probleméticas escolares desde la generalidad y nos permitirén profundizar en la
especificidad de la ensefianza de la Geografia. También seran sumamente valiosos los aportes de las
asignaturas y seminarios estrictamente Geograficos, ya que son espacios de formacién especifica
vinculados a qué Geografia esta presente en las discusiones epistemolégicas actuales y pasadas. Por otra
parte, y en relacién a la asignatura Residencia Docente en particular y las practicas docentes en general,
se espera contribuir en la formacién de los futuros profesores para que puedan adquirir herramientas
teérico metodoldgicas que sean Utiles al momento de realizar una propuesta didactica, asi como también
construyan conocimientos acerca de las dinamicas institucionales escolares.

En este espacio se propone focalizar y profundizar problematicas propias de la Didéctica Especifica de la
Geografia en el mbito de la ensefianza de la Geografia en la escuela secundaria. Se propone organizarlo
en torno a la interrelacién permanente entre cuatro dimensiones fundamentales del conocimiento
didactico. Por un lado, la dimensién teérica, donde los aportes se referirdn al objeto propio del campo: la
accion de ensefiar Geografia. Por otro lado, la dimensién ético politica, referida a los propdsitos de la
ensefianza de la Geograffa. También una dimension procedimental y operativa en la que se reflexionard
sobre modelos didécticos, asi como un conjunto de conocimientos propios del hacer del profesor
producidos con el objeto de disefiar, actuar y evaluar las situaciones de ensefianza y de aprendizaje del
conocimiento geografico. Ademés, la mirada sobre los sujetos de aprendizaje, sus diversidades, deseos,
necesidades y contextos sera central para acercarnos a una ensefianza de la Geografia situada.

£l desarrollo de esta asignatura se contextualiza en una concepcion de Didéctica Especifica de la Geografia
en la que se la define como un cuerpo teérico en torno al objeto propio del campo con miras a guiar la
construccién de propuestas de ensefianza, que articulen la estructura conceptual y metodoldgica de la
Geograffa, la estructura cognitivo-afectiva del sujeto que aprende y los contextos grupal, institucional,
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social y cultural concretos. Este enfoque intenta alejarse de una posicién meramente instrumental de la
Didéctica, que diluye la dimensidn politica de las practicas pedagdgicas y obstaculiza el debate sobre el
espacio de conflicto que genera la transmisién de un saber social e histéricamente legitimado.

En relacién a los enfoques de la Geografia que sostenemos, en esta propuesta se parte de la idea de
concebir a la Geografia como Geografia Social, definida como el estudio de las relaciones sociales que se
despliegan en los territorios que a su vez son definidos como producto y sostén de dichas relaciones
(Tobio, 2011). En este sentido, el espacio geogréfico es entendido aqui como “...un conjunto indisoluble,
solidario y también contradictorio, de sistemas de objetos y sistemas de acciones, no consideradas
aisladamente, sino como el contexto Unico en el que se realiza la historia” (Santos, 2000, p. 54). Este
objeto de estudio- el espacio social- puede ser abordado a partir de problemas, en miras a construir una
Geograffa vinculada a los problemas territoriales relevantes tales como problemas del medio ambiente,
de ordenacion espacial, de la desigualdad o de la confrontacién politica (Ortega Valcércel, 2000). La
concepcidn social del espacio permite incorporar a los anélisis geogréficos el entendimiento del medio
natural desde otra perspectiva: “La geografia fisica adquiere valor en la medida en que facilita el andlisis
de la incidencia social en los procesos fisicos, y como una plataforma para la adecuada descripcién de los
efectos de los procesos sociales sobre la configuracién fisica terrestre, en el marco del estudio de los
principales problemas que afectan a la sociedad contemporanea” (Ortega Valcarcel, 2000, p. 544).

En relacién a todo lo enunciado, este espacio estara organizado en cinco unidades didacticas que buscan
responder a los interrogantes de la didéctica ya mencionados. El recorrido iniciara con la unidad n°® | “El
campo de la didéactica especifica”, donde se abordarédn cuestiones referidas a la conformacién de la
didéctica de la geografia como campo de conocimiento y a los debates actuales del mismo. Luego, en la
unidad n” I: “Las dimensiones ético politica y tedrica de la ensefianza de la Geografia”, se discutird acerca
de los propdsitos de |a ensefianza de la Geografia en la escuela secundaria y su necesaria coherencia con
los contenidos seleccionados para ensefiar esta disciplina. La unidad n® Ill abordara a “Los sujetos de
aprendizaje en la ensefianza de la Geografia”. Las dos ultimas unidades permitirdn acceder a los futuros
profesores a conocimientos tedrico- metodolégicos que los acerquen a los modos y herramientas para
ensefiar Geografia. Entonces, en la unidad n°® IV: “Modelos didacticos, estrategias de ensefianza y recursos
didécticos”, se propondré el abordaje de los contenidos en tres niveles. En primer lugar, |a definicién de
modelos didacticos que encuadren el modo de organizar todos los elementos de la situacién educativa.
En segundo lugar, las estrategias didécticas que permiten la organizacién de las propuestas y la seleccién
de recursos didacticos. Y, por Ultimo, la cuestién de los recursos didécticos y las consignas, como
materiales potentes para el abordaje de los temas/problemas a ensefiar. En la unidad n® V: “La
planificacién de la ensefianza”, se trabajara concretamente con las tareas que los profesores desarrollan
antes, durante y después de las clases, instancia en la que se pone en juego todo lo trabajado en las
unidades anteriores- tales como: elaboracién de un diagnéstico que nos permita conocer al sujeto de
aprendizaje y planificar en funcién de los mismos; ejes, objetivos, momentos, actividades y consignas de
las clases y la coherencia de la misma con todos los elementos de la planificacién; instrumentos y criterios
de evaluacién.

Se buscara que los estudiantes del profesorado rompan con |as viejas tradiciones asociadas a la ensefianza

de las Ciencias Sociales en general y de la Geografia en particular, no sélo en relacién a los contenidos a

ensefiar, sino también a las estrategias didacticas a utilizar y los valores implicitos en los procesos de
ensefianza y de aprendizaje. Concebimos a la ensefianza como una préctica social saturada de opciones
de caracter ético, en la que los valores que presiden su intencionalidad deben traducirse en principios de
procedimiento que rijan y se realicen a lo largo de todo el proceso de ensefianza y de aprendizaje. En
palabras de Davini (2008, p. 17) “...la intencionalidad de la ensefianza no se restringe a lograr que otros
aprendan. Més all del resultado del aprendizaje en si, quienes ensefian buscan transmitir un saber o una
préctica considerada culturalmente vélida, socialmente justa y éticamente valiosa...” Ademds, se parte de
concebir al profesor como un profesional auténomo que reflexiona criticamente sobre la préctica
cotidiana para comprender tanto las caracteristicas especificas de los procesos de ensefianza y de
aprendizaje, como del contexto en que la ensefianza tiene lugar, de modo que su actuacion reflexiva
facilite el desarrollo auténomo y emancipador de quienes participan en el proceso educativo.

Respecto a los objetivos de esta propuesta, se espera que les estudiantes:;
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1-Analicen supuestos tedricos y produzcan conocimiento didactico sobre las relaciones entre ensefiar y
aprender Geografia en las instituciones de nivel secundario y terciario.

2-Comprendan que los conocimientos didacticos y geograficos son necesarios para tomar decisiones
conscientes y responsables en torno a qué, para qué, a quiénes y como ensefiar y evaluar Geografia.

3- Desarrollen, en pareja pedagogica, una experiencia de conduccion de clases en algin curso secundario
o terciario a modo de experiencia reflexiva para adentrarse en el émbito de la ensefianza.

4-Sistematicen y analicen la experiencia llevada a cabo en las escuelas poniendo en juego herramientas
tedrico metodoldgicas vinculadas a la sistematizacién y la memoria critica.

5-Construyan herramientas que permitan caracterizar a un grupo de estudiantes y disefien la planificacion
de una unidad didactica coherente con las definiciones teéricas de la asignatura y con esa caracterizacion
de los estudiantes.

CONTENIDOS

Unidad I: El campo de la didéctica especifica

La didéctica especifica como campo de conocimiento. Lineas de investigacién en didéctica de Geografia
en Argentina y sus aportes a las practicas de ensefianza. La Didactica Especifica de la Geografia en la
formacion inicial de profesores. Reflexién préctica. Indagacion en la teorfa e indagacién en las practicas
de ensefianza de la Geografia en la escuela secundaria actual. Las dimensiones de la Didactica de la
Geografia: Dimensién tedrica, dimension instrumental, dimension ético-politica. Las preguntas centrales
de la Didactica Especifica de la Geografia y las decisiones que deben asumir los profesores: qué, como,
para qué y a quién ensefiamos Geografia. Perspectiva de género y didactica especifica de la Geografia.

Unidad Ii: Las dimensiones ético politica y teérica de la ensefianza de la Geografia

La dimensién ético-politica de la ensefianza de la Geografia. Finalidades de la ensefianza de la Geografia
en el contexto socio-histérico actual. La construccién de conocimientos para la formacién de ciudadanos
productores de transformaciones sociales. El sentido de la ensefianza de la Geografia en la actual
Educacién Secundaria. El anlisis de las corrientes epistemoldgicas disciplinares y didacticas presentes en
la propuesta curricular de la Provincia de Buenos Aires y los lineamientos de la Educacién Sexual Integral.
Los profesores y la explicitacién de propésitos de ensefianza. Coherencia entre propdsitos de ensefianza
y criterios epistemolégicos para la toma de decisiones sobre qué Geografia ensefiar. Principios
explicativos y conceptos estructurantes de las Ciencias Sociales. Espacio geografico como objeto
epistemolégico. Interrogantes claves del razonamiento geogréfico con miras a construir conceptos claves
para la seleccion y organizacion de contenidos de ensefianza. Perspectivas de abordaje desde la Geograffa
para la construccién de unidades didécticas: género y territorio; politica y territorio; transformaciones
territoriales; procesos de poblamiento; cambios productivos y valoracién de los recursos; organizacién de
la actividad productiva; problemas derivados de la transformacién y degradaci6n de la naturaleza; riesgos
naturales; procesos de globalizacién econémica y de configuracién de territorios diversos y desiguales en
su desarrollo; espacio-temporalidad de las précticas cotidianas y construccion de lugar. La perspectiva de
género y la Educacién Sexual Integral en la ensefianza de la Geografia.

Unidad IlI: Sujetos de aprendizaje y ensefianza de la Geografia

Definicién de los sujetos de aprendizaje. Aportes de la teoria sociocultural del desarrollo del pensamiento.
Aprendizaje y cultura. Ensefianza situada en contextos escolares. Sujeto cuerpo-sujeto sentimiento.
Sujetos, saberes y territorio. Diagnéstico institucional y caracterizacién multidimensional de los grupos
de estudiantes. Importancia del conocimiento de los contextos socioculturales en la construccién de
propuestas de ensefianza de la Geograffa. Los jovenes como sujetos de derechos. Identidades diversas
en los contextos escolares. Sentidos y valoraciones presentes en la practica docente que obstaculizan o

facilitan la ensefianza de una geografia actualizada. Profesores como agentes del Estado, garantes de
derechos.

Unidad IV:Modelos didacticos, estrategias de ensefianza y recursos didacticos.
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Elementos de la situacién educativa. Modelos didacticos de ensefianza de la Geografia: Modelo de la
intervencién problematizadora.
Estrategias didacticas, actividades, consignas y recursos didacticos. Las buenas preguntas. El trabajo por
proyectos. La clase expositiva.
La creacién de recursos didacticos por parte de los profesores. El trabajo con textos, mapas, graficos,
imagenes y estadisticas. Incorporacion de Tecnologfas de |a Informacién y de la Comunicacién. Criterios
de validacion de los materiales y para su seleccién. Aportes de la cartografia digital: Google Earth y Google
maps. Recursos audiovisuales on-line y off-line. Fuentes de informacién. Historias de vida y entrevistas a
informantes clave. Mapeo colectivo. Trabajo de campo y ensefianza. El cine como estrategia para el
abordaje de problemdticas geogréficas. Las efemérides en la ensefianza de la Geografia. La evaluacién
cualitativa, formativa y compartida. Su relacién con la ensefianza y el aprendizaje.

Unidad V: La planificacién de la ensefianza

Definicién de los sujetos de aprendizaje: caracterizacién multidimensional del grupo de estudiantes.
Ensefianza de la Geografia en escuelas secundarias de la provincia de Buenos Aires. La problematizacin
en la ensefianza de la geografia.

Organizacién de los contenidos de la unidad didactica en la secuencia de clases y la secuencia de
actividades. Organizacién de la clase y su relacién con los propdsitos de ensefianza. Objetivos especificos
y redaccién de consignas para el trabajo en el aula. Potencialidad de las consignas para facilitar la
comprension. Coherencia de las estrategias e instrumentos de evaluacién con los enfogques
epistemolégicos de la Geografia, de la ensefianza y del aprendizaje. Construccién de criterios para evaluar
desempefios. Sistematizacién de los resultados. Evaluacién y calificacién. Comunicacién de los resultados.
Evaluacién de la ensefianza. La reflexién sobre la propia préctica y reajustes de la propuesta.

METODOLOGIA

Las clases serédn tedrico-practicas, por lo tanto combinardn momentos de reflexién y produccién
por parte de les estudiantes y momentos de aporte teérico por parte del equipo docente. La resolucién
de situaciones problematicas, en este caso dar clases de Geografia, permitira guiar a les estudiantes en la
adquisicion del saber hacer docente, al mismo tiempo que reflexionan y resignifican la teoria didactica.
De ahi que sea muy importante tanto la asistencia regular a las clases como el cumplimiento de las
lecturas obligatorias que seran indicadas. Se combinarédn estrategias de trabajo grupal e individual
(andlisis de bibliografia y materiales curriculares con guias de lectura; clases de ensayo; discusion y
elaboracién de propuestas didacticas, etc.) Nos interesa revalorizar las précticas docentes como fuente
de construccion de problemas y de reflexion en la accién por lo tanto, resultara de interés recuperar la
experiencia de les estudiantes en el caso que se desempefien o se hayan desempefiado como profesores.

Si bien el Plan de Estudios del Profesorado en Geografia (16.03 - Resolucién HCS N° 096/08) prevé
la sucesiva aproximacion de les estudiantes a las précticas de la ensefianza de la Geografia en todas las
asignaturas de la formaci6n didéctica, hasta el momento de la presente propuesta sélo se habfa
concretado en observaciones, registros y andlisis de instituciones escolares y de clases de Geografia, asi
como también en microclases desarrolladas en la asignatura DEG.

En relacién con lo anterior, una de las problematicas que hemos ido detectando en cursadas
anteriores es que, si bien algunes estudiantes ya se encuentran dando clases cuando llegan a cursar estas
asignaturas-habilitados por la normativa que rige la Provincia de Buenos Aires- la gran mayoria nunca ha
dado clases y manifiestan sus temores y preocupaciones por no poder hacer frente a las situaciones
concretas que les plantea la Residencia Docente. Para tratar de dar respuesta a estas inquietudes se
implementard un dispositivo de aproximacién a las practicas situadas de ensefianza de la Geografia. El
mismo pretende constituirse, ademds, como una propuesta de formacién docente atravesada por la
relacién dialégica, las experiencias, el intercambio colectivo y la reflexién sobre la propia préctica.

TRABAJOS PRACTICOS

Los trabajos parciales de la asignatura se organizard en torno al despliegue de un dispositivo de
aproximacién a las précticas situadas de la ensefianza de la Geografia. Este dispositivo implica la insercién
de les estudiantes en instituciones educativas en parejas pedagdgicas por el plazo de cuatro a seis
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semanas: observando clases, tomando registros extensos de las mismas, disefiando y coordinando dos
clases. El primer trabajo parcial constar4 de la realizacion de un anlisis interpretativo de los registros de
clase construidos a partir de sus observaciones de clases, teniendo en cuenta algunas dimensiones, tales
como qué Geografia se ensefia, qué propésitos de la ensefianza pueden inferirse, cémo es el vinculo
pedagégico.

En el segundo parcial, se espera que les estudiantes presenten una memoria narrativa critica que recoja
la vivencias, emociones y reflexiones que hayan experimentado luego transitar por |a tarea de planificar
y coordinar las dos clases mencionadas.

El tercer y Ultimo parcial -que opera como instancia de integracion- seré de caracter individual e implicara
la caracterizacién del grupo de estudiantes con el que trabajaron durante el cuatrimestre y el disefio de
una unidad didéctica que resignifique y problematice la experiencia realizada en las escuelas.

REQUISITOS DE APROBACION Y CRITERIOS DE CALIFICACI ON:

-SOBRE LA EVALUACION

Esta citedra entiende a la evaluacién como un proceso de construccién y reconstruccion permanente del
conocimiento, en donde los estudiantes son concebidos como sujetos activos capaces de reflexionar
sobre sus logros y dificultades. La evaluacién, entonces, forma parte de las estrategias didacticas que
llevara a cabo el docente teniendo en cuenta las particularidades y vivencias de los futuros profesores de
Geograffa. La evaluacién es un componente integrado a la ensefianza y no sélo constituye una instancia
terminal (Davini, 2008) La evaluacién es uno de los elementos del proceso educativo que contribuye de
manera importante para mejorar el aprendizaje de las y los alumnos, debe ser entendida como el conjunto
de acciones dirigidas a obtener informacién sobre el grado de apropiacién de conocimientos, habilidades,
valores y actitudes; que las y los alumnos aprenden en funcién de las experiencias provistas en clase y
aporta elementos para la revisién de la practica docente. La evaluacién se concibe en términos formativos
como un proceso. En este sentido, la evaluacién formativa implica una interaccién permanente que se
realiza en el curso del aprendizaje, una reflexién sistemética y un didlogo con los alumnos acerca de los
resultados obtenidos. Asimismo, aclara el origen de las dificultades educativas proporcionando al docente
elementos para mejorar los procesos de ensefianza y de aprendizaje, Al finalizar la cursada se realizard
una instancia de autoevaluacién por parte de los estudiantes acerca de avances, logros y cuestiones a
revisar y seguir trabajando y también una instancia de co-evaluacioén en donde el docente sera evaluado
por sus estudiantes a fin de revisar y analizar sus propias précticas de ensefianza. En este sentido, en el
marco de la evaluacién formativa se plantea el uso de la retroalimentacion. Esta cobra sentido en un
enfoque que considera que la evaluacién tiene como propésitos contribuir a mejorar los aprendizajes de
los estudiantes y de los docentes, en su rol de formadores (Anijovich y Gonzalez, 2012). La evaluacion
formativa como herramienta para la mejora, s un proceso que no termina con el conocimiento y registro
del resultado del aprendizaje, sino que a partir de él, se propone disefiar estrategias de acompafiamiento
para les estudiantes y para les profesores.

-CONDICIONES PARA PROMOVER (SIN EL REQUISITO DE EXAMEN FINAL)
DE ACUERDO AL ART.23 DEL REGIMEN GENERAL DE ESTUDIOS RESHCS-LUJ:0000996-15

a) Tener aprobadas las actividades correlativas al finalizar el turno de examen extraordinario de
ese cuatrimestre.
b) Cumplir con un minimo del 80 % de asistencia para las clases tedrico-practicas y 100 % del
trabajo de campo.
c¢) Aprobar los dos primeros parciales con calificacion 6 (seis) punto o més. —
d) Aprobar el tercer parcial integrador con calificacién no inferior a siete (7) puntos. Esta evaluacion O’ A S
se considera como parcial e integrador, ya que es acumulativo en sus contenidos.
e) Aprobar el 100% de las evaluaciones previstas con un promedio no inferior a seis (6) puntos sin
recuperar ninguna.

-CONDICIONES PARA APROBAR COMO REGULAR (CON REQUISITO DE EXAMEN FINAL)
DE ACUERDO AL ART.24 DEL REGIMEN GENERAL DE ESTUDIOS RESHCS-LUJ:0000996-15
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a) Estar en condicién de regular en las actividades correlativas al momento de su inscripcion al
cursado de la asignatura.

b) Cumplir con un minimo del 75 % de asistencia para las clases tedrico-préctico y el 100% a la
experiencia de aproximacién a las précticas de la ensefianza.

c) Aprobar el 100% de las evaluaciones previstas con un promedio no inferior a cuatro (4) puntos,
pudiendo recuperar el 50% de las mismas. Cada evaluacion s6lo podra recuperarse en una
oportunidad.

EXAMENES PARA ESTUDIANTES EN CONDICION DE LIBRES

1) Para aquellos estudiantes que, habiéndose inscriptos oportunamente en la presente actividad
hayan quedado en condicién de libres por aplicacién de los articulos 22,25, 27, 29 o 32 del
Régimen General de Estudios, SI podrén rendir en tal condicién la presente actividad.

2) Paraaquellos estudiantes que no cursaron |a asignatura y se presenten en condicién de alumnos
libres en la Carrera, por aplicacién de los articulos 10 o 19 del Régimen General de Estudios, S
podrén rendir en tal condicién la presente actividad.

3) Las caracteristicas del examen libre son las siguientes: les estudiantes que deseen rendir el
examen en condicién de libres, deberdn comunicarse con el equipo docente con la antelacion
suficiente para tomar conocimiento del programa, la bibliografia y las pautas para el disefio de
una unidad didéctica, que serd presentada una semana antes de la fecha a sustanciarse el
examen, a los fines de poder realizar una devolucién de la misma antes del examen. A su vez, el
examen constara de una instancia escrita u oral en la que les estudiantes deberan dar cuenta del
manejo de la bibliografia obligatoria de |a asignatura y una instancia de defensa y/o presentacién
de reajustes y fundamentacién de la unidad didactica disefiada.
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