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CONTENIDOS MiNIMOS

Objeto v dimensiones de la Didictica. La complejidad de |a prictica de ersefianza, Origen
histérico ¥ desarrollo de los enfoques de 12 tearia de la ensefianza. Sentide multifacéticn dal
térming curricsium, Perspectivas de la teorfa curricular. Modelos de organizacién curricular.
Instrumentacidn diddctica: disefio curricular, objetivos, contenidos, método y evaluacidn.

FUNDAMENT N

Diddctica | e ubica én el quinto ouatrimestre de los Planes de estudios de |a Licenciatura v del
Frofesorado en Ciencias de la Educacién v, en la malla asricular, esta asipnatura constituye el
‘ngress” de o estedizntes 2l campo didictico. Mo obstante, conocemos gue algunss
eshudizntes son docentes, por lo que en 508 €305 fo buseard atender o las formacionss
zcadémicas previas y @ sus experiencias laborales ligadas a 2 educacidn. Ademds, buscaremaos
explicitar las relaciones posibles y necesarias con los otros campos de las Ciencias de la
Educacian, ya sea conslderanda &l trinsito previo de b estudiantes por las datintas asignaturas,
como famblén adelantanda las posibles reladones con las proximas propuestas programaticas
de las Carreras.

Entendemas a la Didictica como la teorla de las pricticas de la ensefianta, a la ver que
reconatemat la pluralidad de perspectivas, enfoques o modelos en el interior de toda disciplina
cientifica, ya sea A lodargo de su desarrollo dentifico, oomo 230 también &0 un mismo momento
historioo. Por lo tanto, esta sord una de las deas fuerza desde la que w&= enfocard su estudio.

For obra parte, 1 Didictica & ura discipling que s ocupa de comprender ¥ formular normas
que orienten las pricticas de enseflanza, E3 importante plantear que en 13 vida cothdiona de las
aclas el curricuylo como process se funde en v con la enseflanza, por lo que otra de las kdeas
fuerza gue ofentard nuestra estudio e que la ensefiants y el curniculo son objetos de la
Diddctica [Bolivar, 1995; Camillani, 1996), de modo que serdn objeto de muestro estudio. Es
precisamente por el cardcter prictico de la Didictica que esta disciplina cientifica asume la
comprensién ¥ 13 proyeccidn de las pricticas de ensehanza ocientanda, al mismo tempo, la
construccién permanente de su objeto, Asi, ensefianza y Didictica se constituyen mutuamente,
A partir de la reflesidn pdblica sobre las pricticas, en tanto gque |2 peneracion de conodmienta
gisziplinar ¢4 producto del juego entre las decisiones indhviduales v la inersubjetividad en o
waa de 3 comunidad dentifica. Porgue la ensefianza & wna actividad que podta |a
intencionalidad de lod supetos que la desarrollan, & gue s& considera como una priclica
funczmentalmante &tica y, por tanto, orientada por valores de acuerdo a fines deseables,
siempre debatidos, en busca de alcanzar acuerdos intersubjetivos entre bos sujetos involucrados.

La enseflanza como pradctics socal -awn reconociendo a la dase como dmbito privilegiado para
su desarrollo- rasciende los Wmites del aula, lo gue implica (3 necesidad de comprenderla en la
estructura social que la induye. Esta complejidad marca la importanca de acudir tanto a 3
comprensidn de sus practicantes como a la interpretadidn de los otros, en el marco de la
ideologia y dela tradicidn en las que |as pricticas se insariben, En este sentido, resulta nedesario
entender comao 1a tradicidn critica [reconstructivista en el caso estadounidense] entronca con la
concepoion de tradicion de Macintyre® v I3 critica a 1 ideologia habermasiana, Madntyre

! “Entendemos por tradicion un argementn que e mantiens a lo largo dal tiempao &n el gues s definen ¥
redefinen deriod acuerdot fundamertales en relacidn con dos tipos de conflactos: los que we producen
EOM EFIDES § EREMIgDs SxTermas & la tradicién que rechazan todos los aspecton de aquellod acuerdas
furdarnentales o, &l menos, algunos dave, y bos debates internos, inferpretatress, a travds de kol owales
e prpresan ef significado y la base racional die bos acuerdos fundsmentales y mediante cuyo progress se
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sostiene que las pricticas deben entenderse segin las tradiciones pablicamente compartidas
gue porten lot sujetos. La teoria y la pricica obligan a los individuos a participar,
responsabilizindose de continuar sosteniendo los arpumentos de la tredicion a2 la gue
pertenecen o decidir renunciar a ella. Reconocer nuestros compromisos o los ajenos en los
argumentot del presente, s8lo se hace posible 3 partle de siteardos en la historla de s
constitucion. Mas alld de las diferencias entre Madntyre y la Teoria eritica, v particularments
Habermas, en ambos planteos encontramas la centralidad del proceso poblico, medio por o
cual los sujetos asumen los significados y los acuerdos a través de un argumento también
pdblico,

Aun cuando estudiamos desde una pluralidad de perspectivas la configuraddn de las discplinas
clentificas y esta asignatura, como equipo docente asumimos —y lo explicitamos 2 los
estudiantes- la necesidad de generar instancias de anjlisls y debate desde los fundamentos de
la Teoria aitica de la enseflanza, porque entendemos que permiten resolver importantes
problemas como [a relacidn entre las teorias y las practicas, v la relacidn entre los Bamados —oon
frecuenda- “tedricos” y “pricticos” de la educadén. Un plantes bisico de esta teoria educativa
es la intencion de emandpar a los sujetos de las ataduras de sus pricticas que son producto del
hibito y 1 histodia, En este sentido, basdndanos en Laudan (1986) podemas dedr que |2 Teoria
critica de la ensefianta se presenta como parte de una tradicién de investigacidn gue redne un
conjunto de teorias que comparten una ontologla y una metodologla de investigacin, ~un
conjunto de supuestos generales acerca de las entidades y procesos de un imbito de estudio, y
acerca de los métodos apropiados que deben ser utilizados para investigar los problemas y
construir 1as teorias de su dominko™, Asd, la Teoria critica de la ensefianza, entroccands con la
tracicién que la contiene, parece brindarnos herramlentas dedsivas para resolver problemas
tedricos y empliricos, definir problemas y evaluar su importanda.

Estos supuestos nos han levado a diseflar actividades de diverso tipa para que les estudiantes
8 pOngan &n contaclo con pricticas de ensefianta situadas como fuente de probiematizacion y
andlisis diddeticos, con la intencidn de entramarfos con el estudio de los referentes
conceptuales. Lejos de pensar la Didéctica como una diseiplina gue da respuestas meramente
tecnicas ‘prefiguradas’, efganizamos el disefio de actividades de aprendizaje y evaluaddén de
moco de olrecer 3 Ixs estudiantes oportunidades de comprender e intervenic en |a ensefianza,
asumiendo su complejidad y k2 indaterminacidn propia de las pricticas.

PROPOSITOS

# PMzntear situaciones que potencien la participaddn de b estudiantes en el desarrolio de las
clates,

Favorecer la comprensién de los debates del pensamients didictico contemporinen,
Fromover [a comprensidon de la complejidad de las practicas de enseflgnza como parte del
contexto social amplia.

Proponer expefiencias formativas que promuevan el andlisis didictico v |2 elaboracién

creatha de propuestas diddeticas alternativas con fundamento en las perspectivas tedricas
estudiadas,

DALIDAD MICO

El Plan de estudios contempla una carga horaria que distingue entre clases tedricas v clases
pricticas. No chstante, I3 propuesta del equipo docente redefine ol caricter de las clases

constriye la tradicidn...” (Macintyre, 1988, en Liston, D.y Zeschner, K [1933). Formacidn del profesoroda
¥ condiciones sacioles de fo escolarirocida. Madrid: Morata. p. 27).
* Laudan, L (1986). £ progreso y sus problemas. Madrid: T Dncuentro, p. 116,
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Iﬂnsh!urmﬂn armbas instandas en tedroo-practicas, con 3 intencidn de desarrollar el estudio
2payindonos en la mediacidn entre las teorias y las pricticas.

Por otra parte, la presentacon de las unidades estard a cargo de L3 profasora responsable da la
asignatura, Para el desarrollo de cada una de ellas, v 2 lo largo de su tratamiento e promoverd
que lxs estudiantes realicen un primer andlisis aproximativo de experlencias vividas yfo de un
taso, ¥ la puesta en tensidn con problemas pricticos yfo tedricos que plantea ol tema objeto de
estudio, Otras veces este primer andlisis se realizard sobre peliculas, videos v/o docu mentales,
o un fragmenta de estos. En obras om@siones, el tratamlento de una temdtica serd,
fundamentaimente, responsabilidad de la docenle que realizard una exposicidn dialogada de,
por gjemple, los resultados de investigacones [en el marco del programa de investipacidn al gue
pertenecen), ¢l tema en la perspectiva histdrica, las controversias planteadas desde distintns
erfoques tedricos, entre otros aspectos.

Ctras actividades apuntardn a [a lectura andamiada de [a bibliografia, En ocasiones a lectura se
realizard con anterioridad a la dase, a veces en ella, En este ditimo caso, el materal de lectura
podrd partenecer 2 la bibliografia chligatoria, a la complementaria yfu otra gue <e considers
pertinente, £l trabajo intelectual en tormo a |a lectura se realizard en pequefios grupos o en o
Ervpo total, con consignas elaboradas por las docentes, No siempre todos los grupos
compartirdn el mismo material de lectura. En uno u otro caso, la puesta en comudn estard
erientada al intercarnbio de ideas, Interpretaciones, comparacidn de diferentes posicsones y a
la elaboracidn de conclusiones,

Curante las distintas clases se intentard que las tareas comprometan diferentes conocmientos
¥ Drocesos de pensamionbo, de acuerdo a las dedsiones didicticas que se hayan tomado en cada
cas0, Las actnddades propuestzs en las dases intentardn ser diversas y orientadas a la
proflematizacién.

- i i S

CONTENIDOS
UNIDAD E La Didactica eamo campo dentifico

Algunat eorcoptualitaciones ¢obra |3 encafian?a v el curniculo. Debates epistemolégicns
zotuzles del campo. Configuraddn v desarrollo del campo diddcticn: las tradicionss de
investigacion en |3 perspectiva histdrica,

LNIDAD Ik Perspectivas tedricas sobre ol curriculo ¥ experiencias de disefio y desarrolls
curricular

Curricula: diferentes concepoiones; su pollsemia en la actualidad, Los sujetos en Iz definioidn del
curriculo prescripto v el proceso interacthvo, Las politicas de distribucidn de conocimientos, Lo
estudios del curricufo en la perspectiva historica, L3 investigacidn curriqular.

UNIDAD H; La programacidn como "pre’ Wioidn' de las pricticas de la ensefanza

La programacidn como hipotesis. Componentes de la programacidn. Las intencionalsdades

educativas, Los contenidos: seleccidn y organizacdn, L3 “construcodn metodologica®™.
Estretegias de ensefianza.

UNIDAD IV: La evaluadén; politicas, pricticas e Instrumentos

Las practicas de evaluacidn en la perspectiva histdrica. Evaluacdn, alificacdn y acreditadén.
Enfogues de la evzluzdon, Evaluaddn de los aprendizajes, la emsefanza, | docentes y las
instituciones edusativas, Instrumentos de evaluaddn de los aprendizajes.
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UNIDAD V; La “nueva agenda” de la Didictica y [a investigacidn didactica

Contribucidn de las diversas perspectivas de investigaddn educativa a la configuracion del
czmpa diddctico. Las investigaciones didicticas, Una vuelta sobre los debates eplstemoldgicos
actuales.

EVALUACION

La evaluacion de la asignatura se realizard mediante dos parciales escritos. El primero serd
presencial e indrddual, y serd reelaborado por le estudiante en forma domiciliaria sobre 13 bage
de |a devolucidn escrita formulada por o equipo docente, comn modo de promover una
reflexidn metacognitiva gue, induso, cada estudiante deberd entregar por esoito. Su calificacion
tendrd en cuenta ambas producciones. E segundo pardal serd dombcHiarks y propal (dos o tres
integrantes), ¥ consksticd en un informe de andlisis y propositive fundamentado consderando
la bibliografia ebligatoria- centrado en una propuesta eductiva seleccionada por e equipo
docente, Cada integrante deberd entregar [a autoevaluacidn v el grupa la eomvaluacien, sobre la
baze de clertas dimensiones previamente acordadas.

También se solicitardn diferentes producciones escritas breves, individuales yio grupales
durante la cursada, con laintencidn de andamdar b escritura académica y aportar a 1a evaluaeidn
formativa de s estudiantes,

Todas estas précticas estardn orientadas 2 apoyan la metacognicidn, tarts en |2t actividades
individuales como grupales, ademds de promover procesos de avtoevaluadan y coevaluacian,
en tanto estas no son pricticas difundidas en las carreras (segin lo manifiestan les propies
estudiantes).

CONDICIONES FAHA PﬁﬂhmvEFt IS[H EL REﬂLIISITI:I DE EMMEH FIMAL]
DE ACUERDD AL ART.23 DEL REGIMEN GEMERAL DFE ESTUDNOS RESHOS-LUI - DDO0956-15
a) Tener aprobadas las acthidades correlativas al finalizar of tumo de examen
extracrdinario de ese cuatrimestre,
b) Cumplir con un minimo del 75 % de asistencla a tedricos y practicos.
¢) Aprobar todas los pardiales y trabajos escritos previstos en este programa, pudiendo
recuperarse hasta un 25K del total por ausendas o aplazos.
d] Aprobar el 100% de las evaluaciones previstas con un promedio no inferiar a seis (G)
Puntes Sin recuperar ninguna,
€] Aprobar una evaluacién integradora de [a asignatura con calificacion no inferios a siete
{7) puntos. Esta evaluacidn puede o no ser el ditimo parcial, en caso que este constituya
una Integracidn de los contenidos de la asigratura,

CONDICIONES PARA APROBAR COMO REGULAR {CON REQIUISITO DE EXARMEN FINAL)
DEACUERDO AL ART.24 DEL REGIMEN GEMERAL DE ESTUDIOS RESHCS-LUL-0000996-15
a] Estar en coadidda de regular en las actividades correlathvas al momento de sy
inseripeidn al cursado de la asignatura,
b) Cumplir con un minimo del 60 % de asistencia a tedricos y practicos.
¢} Aprobar todos los todos los pardales y trabajos escritos previstos en este programa,
pudienda recuperarse hasta un 40% del total por ausendas o aplaros,
d} Aprobar el 100% de las evaluaciones previstas con un promedio no inferiar a cuatro {4)
puntos, pudiendo recuperar e 50% de las mismas. Cada ewvaluadén solo podrd
reCuperarse &n una oporfunidad,
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EXAMENES PARA ESTUDIANTES EN CONDICKON DE LIBRES =
Para aquellos estudiantes que habiéndoce inscriptos oportunamente en I3 presente actividad
kayan quedado en condiddn de libees o decidan no cursar la asignatura, por aplicacion de los
articulas 29 o 32 ded Rigimen General de Estudios, podrdn rendir en tal condicidn 12 presente
asignatura.
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Universidad Nacional de Lujan

Departamento de Educacién

Fecha: 12 de octubre de 2021

PLAN DE CONTINGENCIA CORRESPONDIENTE AL AL ANO ACADEMICO 2020

Carrera: Licenciatura v Profesorado en Ciencias de 1a Educacidn
Divisién: Técnico pedagdgica

Asignatura: Didictical

Codipo: 30022

Docente Responsable: Monica Insaurralde

1- Precise sélo las modificaciones (recortes, reformulaciones, modificacion de la secuencia,
agregados, cic.) realizadas/introducidas alfen el programa de 1a asignaturae en lo gue respecta
a

OBIETIVOS: coccemmmmmaaaas

CONTENIDOS: Se especifican los contenidos no desarrollados.

UNIDAD 1V: La evaluucion: politicas, pricticas e instrumentos. Evaluacion de la
cnsciianza, [xs docentes y las instituciones educativas, Instrumentos de evaluzcion de los
aprendizajes.

UNIDAD V: La “nueva agenda™ de la Diddctica ¥ la investigacidn diddctica.
Contribucidn de las diversas perspectivas de investigacidn educativa a la configuracidn del
campo diddctico. Las  investigaciones diddcticas. Una wvuella sobre los  debates
cpistemoldgicos actuales. (No se pudo desarrollar ninguna de las temdticas de esta unidad),

ESTRATEGIAS DE TRABAIO DESARROLLADAS

Toda la cursada de [a asignatura se desarrollé en forma asincrdnica, dado que en los grupos
de ambas Sedes habfa estudiantes que no contaban con Wifi. En la Sede San Miguel tres
estudiantes no tenfan computadoras,

Comenzamos desarrollando tareas esentas gue se enviaban v recibian mediante correos
electrdnicos, con nuestras comrespondientes devoluciones. Enviamos tres audios sobre tres
temiticas, uno de los cuales se elabord a panir de interrogantes que les solicitamos a [xs
estudiantes.

Una ver que las plataformas edu.ar fucron hiberadas migramos al Aula Virtuwal de la |
asignatura. ALl se publicaron clases escntas; en algunos casos supnmimos el estudio de |
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algunxs aulores {cuya bibliografia igual se subid a archivos) v desarrollamos las tematicas
correspondientes a través de la clase. El estudio de cada nueva temitica era introdecido a
través de una o dos clase/s que ubicaba el tema en el campo didictico, desarrallaba el contexto
de produccidn del o los textos bibliogrdficos, se presentaba a el/TwTxs autory's, cle.
También s¢ desarrollaron Foros en los que la consigna suponia no sélo publicar la produccisn
solicitada de cada grupo, sino que se debia retomar otra publicacion para ampliaria, debatirla,
u otra actividad. A lo largo del desarrallo del Foro también intervenia ¢l equipo docente v,
| luego, al cierre,

Otra actividad fue la presentacién de informes eseritos que fueron poniendn en accidn
diferentes procesos cognitivos,

Se utilizaron casos, problemas, una pelicula, narraciones, una programacian, una seleceiGn
del Disedo Curricular Jurisdiccional de Educacién Secundaria, entre otros {igual que en la
presencialidad), l
Todas las actividades fueron realizadas en grupos de hasta cuatro integrantes, sungue siempre
csd tarea era precedida de otra individual. Todas recibfan retroalimentacion.

BIBLIOGRAFIA
No sc estudid aquella que fue reemplazada por clases escritas asinerénicas (no mds de tres
de la totalidad de las wnidades desarrolladas en forma completa). Tampoco Ia bibliografia
correspondiente a los temas no tratados de la Unidad IV y toda la bibliografia correspondiente
ala Unidad v,

=T =

EVALUACION

Lo evaluacidn a lo largo de la cursada fue formativa. Lxs estudiantes que reunicron las
condicioncs acordadas se presentaron al Examen Integrador. El resto quedd en condicion de |
estudiante regular. |

S

SENALE SI CONSIDERA QUE SERIA NECESARIO RETOMAR ALGUNDS DE LOS
ASPECTOS MODIFICADOS  EN LA ASIGNATURA/TALLER/SEMINARIO
CORRELATIVO (51 LO HUBIERA) Indigue cudles:

Considero que todas las temdticas no estudiadas por falia de tiempo deberian ser estudiadas
{dado que Ixs estudiantes pidieron tener una clase asinerdnica con una entregs por semana v
no dos clases como estd fijado en la presencialidad). No obstante, Didactica 1l tuvo gue hacer
sus propias reformulaciones del Programa, por lo que no pude retomar ningdn tema de
Didéctica 1. Esto, incluso, resultaria imposible en la presencialidad.

Lxs estudiantes fueron informadxs que de realizar una presentacién ante las Coordinaciones
de las Carreras, como profesora responsable estoy dispuesta a organizar seminariofs que
trite/n las temiticas no estudiadas en Diddctica 1 2020,

EXPONGA OTRA ACLARACION O CONSIDERACION QUE ESTIME NECESARIA A
LOS FINES DE DAR CUENTA DE LOS CAMBIOS IMPLEMENTADOS EN EL
DESARROLLO DEL PROGRAMA Y DE 5US POSIBLES CONSECUENCIAS
{ACTUALES O FUTURAS)

Lxs futurxs graduadxs en Ciencias de la Educactdn que cursaron Diddctica | en [a pandemia
carccen de determinada formacidn que en el plan de estudios liguran comoe contemdos
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minimos de esta asignatura, lo que puede llegar a tener consecuencias —desde mi punto de
vista- en las fuluras pricticas profesionales.
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Prof. Adjunta ordinana
Responsable de Diddctica




Universidad Nacional de Lujin

Depantamento de Educacion
Fecha: 12 de octubre de 2021

PLAN DE CONTINGENCIA CORRESPONDIENTE AL ANO ACADEMICO 2021

Carmrera: Licenciatura y Profesorade en Ciencias de la Educacion
Dhvision: Técnico pedagdgica

Asignatura: Diddetica |

Cadigo: 30022

Docente Responsable: Mdnica Insaurralde

I- Precise sélo las modificaciones (recortes, refommulaciones, modificacion de la secuencia,
agregados, etc. ) realizadasfintroducidas alfen el programa de la asignatura en lo que respecta
a

OBIETIVOS: - 9

CONTENIDOS: Se especifican los contenidos no desarrallados.

UNIDAD 1V: La evaluacién: polilicas, pricticas ¢ instrumentos. Evaluacion de la
enseranza, 1xs docentes y las instituciones educativas,

UNIDAD V: La “nueva agenda™ de la Didiictica y la investigacién didictica

Contnibucion de las diversas perspectivas de investigacion educativa a la configuracin del
campo diddctico, Las investigaciones didicticas. Una wuelta sobre los  debates
cpistemoligicos actuales. (Esta Unidad no se pudo desarrollar).

ESTRATEGIAS DE TRABAJO DESARROLLADAS

La asignatura tuvo un Aula Virtual. Allf se publicaron clases asincrénicas; en algunos casos
suprimimos el estudio de algunxs autores (cuya bibliografia igual se subié a archivos) y
desarrollamos las temidticas correspondientes a través de la clase en el Aula Virtual. E
estudio de cada nueva temdtica era introducido a través de una o dos clase/s que ubicaba ¢l
tema en el campo didictico, desarrollaba €l contexto de produccidn del o los textos
bibliogrificos, se presentaba a elfla/xs autorx/s, etc.

También sc desarrollaren Foros en los que la consigna suponia no sélo publicar la produccidn
solicitada de cada grupo, sino que se debia retomar otra publicacion para amplarla, debatirla,
u otra consigna. A lo largo del desarrollo del Foro también intervenia ¢l equipo docente v,

luego, al cierre.
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Otra actividad fue la presemacion de informes eseritos yue fucron poniendo en accién
diferentes procesos cognitivos.

Se utilizaron casos, problemas, una pelicula, narracionss, una programacion, una seleccién
del Diseflo Curricular Jurisdiccional de Educacién Secundaria, entre otros (igual que en la
presencialidad).,

Por fuera del Aula Vinual se realizaron actividades en Padlet. Las publicaciones de los
pequeitos grupos se realizaron a través de avdios. Luego cada grupo tenia que ampliar la
publicactdn de otro grupo o debatir algiin aspecto que considerara necesario. Entre estas dos
publicaciones, ¢l equipo docente publicd la retroalimentacién a cada pequeio grupo.

Todas [as actividades fueron realizadas en grupos de hasta cuatro integrantes, aungue siempre
esa tarea era precedida de otra individeal, Todas recibian retroalimentacion del equipo
docente,

También cada Sede contd con un encuentro sincrénico semanal por medio de 1a Sala Zoom
designada por el Depantamento de Educacidn. La Sede Central Lujdn tuvo sus encuentros
sincrdnicos todos los martes de 18 a 21 hs. La Sede Regional San Miguel los jueves de 18 a
21 hs. (Esos dias y horarios estaban publicados como una de las dos clases semanales al
momento de la nscripeidn de Ixs estudiantes). En ninpuno de esos cncuentros se
desarrollaron “tedricos” (en la presencialidad tampoco, va que ambos dias tienen la
modalidad de clases tedrico-pricticas y no se repiten ni los temas ni la bibliografia).

BIBLIOGRAFIA

No se estudid aquella que fue reemplazada por clases escritas asinerdnicas (no mads de tres
de [a totalidad de las unidades desarrolladas en forma completa), Tampoco 1a bibliografia
correspondiente a los temas no tratados de la Unidad IV y toda la bibliografiz correspondiente
a la Unicdad W,

EVALUACION

La evaluscion fue formativa a lo largo de toda la cursada. Lxs estudiantes que poseian la P
en el Acta Final de cursada s presentaron al Examen Imegrador. El resto quedd en condicion
de estudiante regular.

SENALE SI CONSIDERA QUE SERIA NECESARIO RETOMAR ALGUNOS DE LOS
ASPECTOS MODIFICADOS EN LA ASIGNATURA/TALLER/SEMINARIO
CORRELATIVO (51 LO HUBIERA) Indique cudles:

Considero que todas las temiticas no estudiadas por falta de tiempo deberfan ser estudiadas
en algin momento de la trayectoria estudiantil, Lxs estudiantes fueron informudas gue de
realizar una presentacién ante las Coordinaciones de las Carreras, como profesora
responsable estoy dispuesta a organizar seminanofs que trate/n las temiticas no estudiadas

en Dudictica 1 2021.

EXPONGA OTRA ACLARACION O CONSIDERACION QUE ESTIME NECESARIA A
L.LOS FINES DE DAR CUENTA DE LOS CAMBIOS IMPLEMENTADOS EN EL
DESARROLLO DEL PROGRAMA Y DE SUS POSIBLES CONSECUENCIAS
{ACTUALES O FUTLIRAS)

Las futurxs graduadxs en Ciencias de la Educacion que cursaron Didictica T en 1o pandemia
carecen de determonada formacidn que en el plan de estudios figuran como contenidos




minimos de esta asignatura, lo que puede llegar a tener consecuencias —desde mi punto de
vista- en las futuras pricticas profesionales,
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Prof. Adjunta ordinaria
Responsable de Diddctica



